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Das Analyseraster fur Erklarvideokanale auf
YouTube (AEY) domanenspezifisch angepasst:
Ein systematischer Blick auf geographische
Erklarvideokanale und ihre Erklarvideos

Sebastian Streitberger, Stefan T. Siegel und Leonie Schneider

1. Einleitung

Représentative Studien zeigen die wachsende Relevanz und Rezeption von Et-
klarvideos in Forschung und Praxis: So spielen diese Bildungsmedien eine be-
deutsame Rolle in der mediatisierten Lebenswelt von Kindern, Jugendlichen und
Erwachsenen. Dies gilt sowohl in formalen als auch informellen Kontexten (vgl.
mpfs 2018/2022).

Vor diesem Hintergrund diskutieren beispielsweise Matthes, Siegel und Hei-
land (2021), ob es sich bei Lehrvideos (gebrduchliche Label sind u. a. auch Lehr-/
Lernvideos oder Erkldrvideos) nicht um das Bildungsmedium der Zukunft han-
delt. Der Internetmarkt mit diesen Videos boomt auf kommerziellen Plattformen
wie YouTube ebenso wie auf anderen Bildungsplattformen — was sich sowohl an
der Anzahl der Erklarvideokanale,! der Erklarvideos sowie deren thematischer
Breite zeigt (vgl. Siegel/Streitberger/Heiland 2021). Da es sich beim digitalen Bil-
dungsmedienmarkt um einen duflerst dynamischen und weitgehend deregulier-
ten Raum handelt, ist ein hohe Heterogenitit an entsprechenden Kanilen und
Videos festzustellen, wobei ihre Qualitit oftmals nicht zweifelsfrei ist (ebd.). Um
die Giite dieser Bildungsmedien (und ihrer Anbietenden) zu erkennen, einzu-
ordnen und beurteilen zu kdnnen, wurden bis dato mehrere Beitrige, Ubersich-
ten und Checklisten entwickelt (vgl. u.a. Brame 2016, S. 3; Fey/Matthes 2017;
Kulgemeyer 2020 oder fiir Lehrvideos zusammenfassend Siegel/Hensch 2021b).
Siegel und Hensch (2021b, S. 264) stellen heraus, dass die Qualitit(en) von Lehr-
videos nur multikriteriell und aus multidisziplindrer Sichtweise adiquat be-
urteilt werden kénnen. Sie verweisen darauf, dass die in Teilen (zwangslaufig)

1 Die Begrifflichkeit des Erklarvideokanals folgt der Bezeichnung des Kanals bzw. Channels,
der auf YouTube unterschiedliche Anbietende voneinander unterscheidet. Bei einem Ver-
gleich mit dem klassischen Fernsehen wiirde ein Kanal einem Programmsender entspre-
chen. Kanile mit Erklirinhalten kénnen hierbei nur einzelne Videos oder mehrere Tau-
send Videos sehr unterschiedlicher Dauer enthalten (vgl. Siegel/Streitberger/Heiland 2021,
S. 38-39).
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abstrakten (medien-)padagogisch-didaktischen Qualitétskriterien einer fachdi-
daktischen und fachwissenschaftlichen Anpassung bediirfen (vgl. auch Streitber-
ger/Ohl 2017, S. 141-144).

Dies gilt im Besonderen auch fiir geographische Bildungsmedien (ebd.) und
damit u.a. fiir Erklirvideokanile und -videos, in denen geographische Sachver-
halte im Vordergrund der Erkldrung stehen. Denn zu diesen Fachinhalten exis-
tieren einerseits bereits Erkldrvideokanile auf YouTube und anderen Plattformen
(vgl. Lehrer-Online 2018), andererseits steht hier die Forschung noch am Anfang
(vgl. Haltenberger/Boschl/Asen-Molz 2022). Bei vielen geographischen Themen
besteht jedoch die Maoglichkeit, sie in Erkldrvideos visuell aufbereitet zu veran-
schaulichen - seien es feuerspeiende Vulkane, Auswirkungen des Klimawandels
auf ganze Landstriche oder auch stadtgeographische Strukturen wie Marginal-
viertel. Deshalb stellen sich fiir uns die leitenden Fragen, wie fiir die (Lehr- und
Unterrichts-)Praxis relevante Erklirvideokanile und -videos identifiziert werden
konnen und wie bislang eher generische Qualitétskriterien fachdidaktisch ange-
passt werden kénnen, um die Glite der Kanéle und Videos addquat zu bewerten.
Im Beitrag prisentieren wir aufbauend auf einer geographiedidaktischen Pers-
pektive auf das Erkldren eine dominenspezifisch-geographische Anpassung des
Analyseraster fiir Erkldrvideokanile auf YouTube (AEY) auf geographische Er-
klarvideos.

2. Theoretischer Hintergrund
2.1 Erkldren — aus Sicht der Geographiedidaktik

Um die Welt zu verstehen, konnte man sie und ihre groffen und kleinen Zusam-
menhinge selbst entdecken. In vielen Fillen wird sie einem aber vielmehr erklart
(vgl. McCain 2016, S. 137). Die Erklirung kann hierbei von unterschiedlichen
Stellen ausgehen: Eltern, Freund*innen, Wissenschaftler*innen, Lehrpersonen,
aber auch mittelbar z.B. in Form von Erklirvideos. Zentrales Ziel von Erkla-
rungen ist es, das Verstehen und damit den Auf- und Umbau neuer Wissens-
strukturen bei Rezipient*innen zu férdern (vgl. Lehner 2018, S. 142; Osborne/
Patterson 2011, S. 25). Dadurch riicken nicht nur die Erkldrenden in den Blick,
sondern auch die Adressat*innen, denen ein Sachverhalt erklirt wird, die einen
Sachverhalt verstehen und die neues Wissen aufbauen sollen. Denn als kommu-
nikativer Prozess findet das Erkliren im sozialen Austausch statt und muss nicht
zwangsldufig von Erfolg gekront sein (vgl. Kulgemeyer/Schecker 2009, S. 135;
Lehner 2018, S. 10).

Um sich einer dominenspezifisch-geographiedidaktischen Perspektive auf
Erklarvideos, die diesem Artikel zugrunde liegt, zielfiihrend annihern zu kon-
nen, muss in einem ersten Schritt zunichst offengelegt werden, inwiefern dem
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Erkldren ein spezifisches Fachverstandnis beigemessen werden kann.? Ein geo-
graphiedidaktisches Verstandnis des Erklarbegriffs findet sich in den deut-
schen Bildungsstandards des Faches Geographie (vgl. Deutsche Gesellschaft
fiir Geographie e.V. 2020) wieder. Darin wird das Erkldren als ein méoglicher
Lernoperator ausgewiesen und ist damit fester Bestandteil von Lernzielen und
Aufgabenstellungen im Geographieunterricht: Schiiler*innen sollen beispiels-
weise ,,gegenwirtige naturgeographische Phinomene und Strukturen in Raumen
(z.B. Vulkane, Erdbeben, Gewissernetz, Karstformen) beschreiben und erkliren®
(ebd., S. 14) oder ,,an ausgewihlten einzelnen Beispielen Auswirkungen der Nut-
zung und Gestaltung von Raumen (z. B. Desertifikation, Migration, Ressourcen-
konflikte, Meeresverschmutzung) systemisch erklaren® (ebd., S. 15). Was sie nun
tatsidchlich kdnnen sollen, wenn sie etwas erkliren, wird hierbei ebenfalls defi-
niert, namlich , Informationen und Sachverhalte (z.B. Erscheinungen, Entwick-
lungen) so darstellen, dass Bedingungen, Ursachen, Folgen und GesetzmaRigkei-
ten verstindlich werden” (ebd., S. 32). Demnach steckt hinter dem Erkldren auch
hier ein kommunikativer Vorgang, komplexe Sachverhalte so zu vermitteln, dass
Dritte diese verstehen kénnen.

In den Bildungsstandards wird der Operator des Erklirens dabei dem sog.
Anforderungsbereich II zugewiesen (vgl. Deutsche Gesellschaft fiir Geographie
e.V. 2020, S.30-32). Tatigkeiten, die dem Anforderungsbereich II zugeordnet
werden, entsprechen einer mittleren Herausforderung und machen es erforder-
lich, eigenes Wissen zu reorganisieren und auf neue Situationen transferieren
zu konnen. Dementsprechend kommt es sowohl auf der Seite der Erklarenden
als auch der Seite der Adressat*innen zu einer Neu- und Umstrukturierung von
Wissen. Wissenskomponenten sind dabei auf Seite der Lehrpersonen, d.h. der
Erklirenden, immer auch fachspezifisch, wie Shulman (1986, S. 9£.) anhand des
Fachwissens (,Content Knowledge, ebd., S. 9) und des fachdidaktischen Wis-
sens (,,Pedagogical Content Knowledge®, ebd.) beschreibt. Diese Fachspezifizi-
tit wird erneut in den geographischen Bildungsstandards in den verschiedenen
Kompetenzzielen deutlich (vgl. Deutsche Gesellschaft fiir Geographie e. V. 2020).
Denn die meisten Ziele sind hier auf die sog. geographischen Basiskonzep-
te ausgerichtet, indem inhaltliche Ankniipfungspunkte beispielsweise an das
Mensch-Umwelt-System oder Themen der Nachhaltigkeit bestehen (vgl. Fogele/
Westphal 2021). Diese Inhalte bilden wiederum die neuen Wissenskomponen-
ten der Lerner*innen, die es laut dem Anforderungsbereich II zu reorganisieren
gilt. Geographische Erklarungen unterscheiden sich somit nicht prinzipiell von
Erklirungen anderer Domiénen. Gleichwohl erscheint eine Einschatzung ihrer

2 Aufeine philosophische Auseinandersetzung mit dem Konzept des Erklirens wird im Rah-
men dieser Arbeit verzichtet; hierfiir verweisen wir auf andere Texte (z. B. McCain 2016,
S.137-144).
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Qualitit nicht ohne die Betrachtung der fachspezifischen Inhaltsebene méglich
oder sinnvoll.

2.2 Erklarvideos als Bildungsmedien:
Charakteristika und Qualitétskriterien

Zwar existiert bis dato keine einheitliche Begriffsbestimmung oder Systematisie-
rung von Lehr- und Erklarvideos (vgl. Matthes/Siegel/Heiland 2021). Sie lassen
sich nach verschiedenen Videoarten (beispielsweise Videovorlesungen, Tutori-
als) und anhand klassifikatorischer Merkmale wie beispielsweise Produktions-
art, Inhalt oder Dauer unterscheiden (gestalterisch-didaktischer Aspekt; vgl.
Handke 2020, S. 150-175). Erklarvideos sind dabei in der Regel multimediale
Bildungsmedien, die Gesprochenes und visuelle Darstellungen kombinieren
(vgl. Kulgemeyer 2020). Im Vergleich zu anderen audiovisuellen Medien besitzen
Erklarvideos aber immer den Anspruch, einen Sachverhalt erkldren zu wollen
(intentionaler Aspekt; vgl. Handke 2020, S. 150-175) und beinhalten damit wie
oben ausgefiihrt eine Kommunikationsform, in der komplexe Sachverhalte mit
dem Ziel vermittelt werden, dass Dritte diese verstehen kénnen. Deshalb ver-
fiigen diese in der Regel kurzen Videos iiber ein Mindestmaf} an Didaktisierung
(vgl. Findeisen/Horn/Seifried 2019, S. 18) und sind ,(unverkiirzt) immer als
Lehr- und Lernmittel zu denken (Matthes 2011, S. 1). Sie spielen heutzutage eine
wichtige Rolle beim Lernen in formalen, non-formalen und informellen Kontex-
ten (vgl. Dorgerloh/Wolf 2020).

Anders als im vorherigen Kapitel beschrieben nehmen Erklirvideos eine ge-
wisse Sonderstellung im Feld der Erklirungen ein. Zwar liegt auch ihnen das Ziel
zugrunde, Sachverhalte so zu vermitteln, dass die Adressat*innen diese verste-
hen. Jedoch ist der kommunikativ-soziale Austausch hier sehr viel stirker be-
grenzt als er es beispielsweise im Unterricht ist. Die erklarende Person kann nicht
nachfragen, ob und inwiefern etwas verstanden wurde, und die Adressat*innen
erhalten i.d. R. auch keine unmittelbaren Antworten auf ihre Fragen. Gerade vor
dem Hintergrund, dass Erklarungen nicht immer zu einem direkten Wissenszu-
wachs fijhren miissen, erscheinen Nachfragen, Anpassungen und Optimierungen
im Erkldrprozess aber in vielen Fillen notwendig (vgl. Kulgemeyer 2016, S. 5).
Stattdessen ist hier der Vermittlungsweg unidirektional. Folglich miissen ande-
re Merkmale identifiziert werden, die wichtig sind, um eine aus Sicht der Geo-
graphiedidaktik sinnvolle Erkldrung darzustellen. Mogliche Merkmale werden
in unterschiedlichen Kriterienrastern vorgeschlagen. Diese Raster zielen darauf
ab, die Bildungspotenziale von Erklarvideos offenzulegen (vgl. u.a. Wolf 2015)
und Anwender*innen dabei zu helfen, besser einschitzen zu kénnen, ob die-
se Bildungsmedien qualitativ hochwertig sind. Bisher wurden unterschied-
liche Raster entwickelt, welche verschiedene Kriterien (vgl. u.a. Brame 2016;
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Kulgemeyer 2020, S. 70-75; Schmidt-Borcherding 2020, S. 63-70) zur Beurtei-
lung der Qualitdt von Lehr- und Erklarvideos in den Vordergrund riicken (fiir
eine Ubersicht siehe Siegel/Hensch 2021b% Ring/Malte 2022). Obgleich je nach
Inhalt und Art des Videos manche Qualitatskriterien relevanter sind, sollte ein
qualitativ hochwertiges Lehrvideo idealerweise eine Vielzahl der Qualitdtskri-
terien erfiillen, um als wertvolles Bildungsmedium beurteilt werden zu kénnen
(vgl. Siegel/Hensch 2021b). Fiir die hier vorgestellte Studie bedarf es zweier Ana-
lyseraster, die mit der Kanal- und Videoebene jeweils einen unterschiedlichen
Betrachtungsfokus einnehmen und die nachfolgend vorgestellt werden.

2.3 Ausgewahlte Raster zur Bewertung der Qualitdt von
Erkldrvideokanélen und -videos

2.3.1 Die Kanalebene - eine doméaneniibergreifende Perspektive

Bei der Bewertung der Qualitit von Erklarvideos kann es lohnend sein, nicht nur
das Video zu analysieren, sondern auch die Anbietenden. Wahrend Erklérvideos
als Bildungsmedien hiufig im Fokus (medien-)pidagogischer, fachwissenschaft-
licher und fachdidaktischer Forschung stehen, werden die Anbietenden bis dato
selten beforscht (vgl. Siegel/Streitberger/Heiland 2021). Durch die Betrachtung
der Qualitit eines Erklirvideokanals (auf YouTube) kénnen Lehrkrifte und Ler-
ner*innen jedoch einen umfassenderen Eindruck von der Qualitat der Inhalte
erhalten und sich ein Bild davon machen, ob ein Kanal eine niitzliche Ressource
fiir das Lernen ist. Deshalb haben Siegel, Streitberger und Heiland (2021) eine ex-
emplarische Auswahl von Erklarvideokandlen auf YouTube analysiert, um deren
Vertrauenswiirdigkeit und Qualitét einschétzen zu kénnen. Dabei ist das Analy-
seraster fiir Erklirvideokanile auf YouTube (AEY)? entstanden. Das AEY nutzt
hierbei eine domineniibergreifende, medienpadagogische Perspektive.

Das Instrument wurde in Anlehnung an den Fragenkatalog zur Analyse
von Onlineplattformen von Siegel und Heiland (2019, S. 55-56), das Augsbur-
ger Analyse- und Evaluationsraster fiir analoge und digitale Bildungsmedien®
(AAER, vgl. Fey 2015, S. 67-73) sowie an das Vorgehen bei Welbourne und

3 Das Instrument von Siegel und Hensch (vgl. 2021b), ,Qualitétskriterien fiir Lehrvideos im
Uberblick, kann hier eingesehen werden: https://osf.io/35svn (Abfrage: 05.04.23) Es wird
auch von Ring und Brahm in einer aktuellen Ubersicht tiber verschiedene Kriterienraster
aufgefubrt (vgl. 2022).

4  Das Analyseraster fiir Erklirvideokanile auf YouTube (AEY) ist unter folgendem Link ab-
rufbar: https://osf.io/qmdhw (Abfrage: 05.04.23).

5 FEine Onlineversion des AAER kann hier eingesehen und verwendet werden: https://
digillab.uni-augsburg.de/onlinedienste/das-augsburger-analyse-und-evaluationsraster-aaer
(Abfrage: 05.04.23).
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Grant (vgl. 2016, S. 709-711) entwickelt. Das AEY umfasst insgesamt 31 Fragen,
die fiinf Kategorien zugeordnet sind (Siegel/Streitberger/Heiland 2021, S. 36):

I.  Kanalleistung: Sechs Fragen, z. B. Wie viele Videos gibt es auf diesem Kanal?

1. Angebotsstruktur und didaktische Aufbereitung: Zwolf Fragen, z. B. Welches
Fachgebiet wird bzw. welche Fachgebiete werden in den Videos auf dem Ka-
nal bedient?

III. Kanalverantwortliche: Vier Fragen, z.B. Werden die Verantwortlichen des
Kanals transparent gemacht?

IV. Wirtschaftsmodell: Vier Fragen, z. B. Wird auf dem Kanal kommerzielle Wer-
bung platziert? Wenn ja, wie?

V. Qualititspriifung: Fiinf Fragen, z.B. Geben die Verantwortlichen des Kanals
an, die inhaltliche Qualitét ihrer Angebote zu priifen?

2.3.2 Die Videoebene - eine doméanenspezifisch-inhaltliche Perspektive

Obgleich das AEY einen guten Uberblick tiber die Erklarvideokanile liefert, ste-
hen die einzelnen Erklarvideos hier nicht im Vordergrund und werden eher ge-
nerisch thematisiert. Wolf (vgl. 2016, S. 39) betont jedoch gerade die inhaltliche
Ebene von Erklarvideos. Denn fiir thn besteht ein enger Zusammenhang zwi-
schen der Erklarqualitit, die nur anhand des Videos beurteilt werden kann, und
dem Verstindnis bei den Adressat*innen — dem eigentlichen Ziel des Erklarvor-
gangs und damit auch eines Erklarvideokanals und -videos. Zu beachten ist, dass
auch auf einem wenig empfehlenswerten Erklarvideokanal durchaus qualitativ
hochwertige Erklarungen stattfinden kénnen.

Eine dhnliche Stofirichtung verfolgt Kulgemeyer (2020, S. 71-73) mit seinen
didaktischen Kriterien, die im Rahmen von Erklirvideos bedeutsam werden.
Hierzu gehoren die Adaption, das Nutzen von Veranschaulichungswerkzeugen,
das Verdeutlichen der Relevanz, das Geben einer Struktur, das Verwenden von
prazisen und kohdrenten Erklirungen, das Erkliren von Konzepten und Prinzi-
pien sowie das Einbetten in den Unterrichtsgang.

Auf der inhaltlichen Ebene ergeben sich nun auch doménenspezifische, in
diesem Kontext geographische Fragestellungen. Gerade in der Geographiedidak-
tik steht die Forschung hierbei aber noch am Anfang. Streitberger und Ohl (2017)
betonen bereits mit Blick auf das AAER die Bedeutung einer domanenspezifi-
schen Perspektive, um geographische Bildungsmedien inhaltlich treffend zu ana-
lysieren. Auch wenn hier keine Prazisierung hinsichtlich des Mediums Erklar-
video erfolgt, konnen diese Kriterien die Stofirichtung vorgeben. Haltenberger,
Boschl und Asen-Molz (2022, S. 140ff.) haben darauf aufbauend und auf der
Basis des Modells der Didaktischen Rekonstruktion (vgl. Kattmann 2007) geo-

graphiedidaktische Kriterien zur Einschitzung geographischer Erklarvideos pri-
zisiert.
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3. Die Studie: Ein systematischer Blick auf geographische
Erklarvideokanale und ihre Erklarvideos®

3.1 Forschungsfragen

Um die Erkldrvideokanalebene und die doménenspezifisch-inhaltliche Perspektive
auf Erkldrvideos in einem explorativen Ansatz untersuchen zu kénnen, sollte eine fiir
die geographische Schulpraxis relevante Fragestellung gefunden werden. Demnach
sollten die Erklarvideos Geographielehrkriften unentgeltlich zur Verfiigung stehen,
leicht auffindbar sein und direkt eingesetzt werden konnen. Erneut bot sich daher
die Online-Videoplattform YouTube an, da dort nicht nur eine beinahe unendliche
Anzahl an kostenlosen Erklarvideos in deutscher Sprache zu Verfiigung steht, son-
dern sich auch zahlreiche Erklarvideokanile mit unterschiedlichen geographischen
Themen auseinandersetzen. Um dennoch eine inhaltliche Vergleichbarkeit der Ez-
Kldrvideos zu ermdglichen, mussten Fokussierungen vorgenommen werden: Eine
erste Fokussierung auf physisch-geographische Themen erschien gewinnbringend,
da gerade die Vermittlung physisch-geographischer Themen (z.B. Vulkanismus,
thermohaline Zirkulation) im Regelfall mediale Unterstiitzung benétigt, um fiir Ler-
ner*innen anschaulich zu werden. Auflerdem erfolgte eine zweite Fokussierung auf
Angebote, die sich an Schiiler*innen der Unterstufe bayerischer Gymnasien richten.
Ein solcher Fokus auf eine spezifische Adressat*innengruppe ermoglichte es, den
Lehrplan als Vergleichsmafstab heranzuziehen, um die Themen der Erkldrvideos
dahingehend zu tberpriifen, ob sie fiir die Schulpraxis bedeutsam sind. Letztlich
konnten somit die folgenden Forschungsfragen formuliert werden:

Forschungsfrage (FF): Welche deutschen Erklirvideokandle auf You-
Tube kénnen aus Lehrsicht beziiglich der Wis-
sensvermittlung in der Unterstufe an bayrischen
Gymnasien fiir den physischen Geographieun-
terricht empfohlen werden?

Forschungsteilfrage 1 (FIF1): Welche deutschen Erklarvideokanile gibt es, die
Themen des physischen Geographieunterrichts
fir den Einsatz in der Unterstufe bayerischer
Gymnasien anbieten?

6 Die hier vorgestellte Studie speist sich grofiteils aus der Zulassungsarbeit ,Welche deut-
schen Erkiirvideokanile auf YouTube kénnen aus Lehrsicht beztiglich der Wissensvermitt-
lung in der Unterstufe an bayrischen Gymnasien fir den physischen Geographie-Unter-
richt empfohlen werden? Eine dreistufige Forschung bestehend aus einer Kanalfindungs-,
einer Kanaluntersuchungs- sowie einer Videobewertungsphase“ von Leonie Schneider aus
dem Sommersemester 2021.
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Forschungsteilfrage 2 (FTF2): Wie sind diese Erklérvideokanile anhand ausge-
wihlter Kriterien einzuschitzen?

Forschungsteilfrage 3 (FTF3): Inwiefern bieten diese Erklirvideokanile inhalt-
lich qualititsvolle Erklirvideos an?

3.2 Methodisches Design

Das methodische Design iiber alle Forschungsteilfragen hinweg war auf die nicht-
reaktive Inhaltsanalyse ausgerichtet (vgl. Fey 2015; Liitters 2004). Es bestand aus
drei Teilstudien, die aufeinander aufbauen. Die Betrachtungsebenen waren bei
FTFI YouTube als Videoplattform, bei FTF2 verschiedene geographische Erklir-
videokanile und bei FTF3 die Erkldrvideos auf diesen Kanidlen.

Forschungsteilfrage 1

Um sich der iibergreifenden FF anndhern zu kénnen, musste in einem ersten
Schritt eine Auswahl an Erkldrvideokanilen identifiziert werden (FTF1), die
ebendiese in der FF fokussierten Erklarinhalte vermitteln. Hierzu wurde zundchst
eine Suchstrategie entwickelt, die mit den Suchfunktionen von YouTube umsetz-
bar war. Das bedeutet, dass — obwohl Erklarvideokanile identifiziert werden soll-
ten — dennoch nach einzelnen Videos gesucht wurde; denn eine auf Kanile aus-
gerichtete Suche ist wenig praktikabel, da auf YouTube lediglich exakte Angaben
zu Kanaltiteln zu Treffern fithren. Um keine algorithmusbedingte Vorauswahl
durch das eigene Nutzer*innenverhalten zu erhalten und die mdglichen Such-
treffer zu verfilschen, wurde aulerdem auflerhalb des eigenen YouTube-Kontos,
d.h. ohne Anmeldung auf der Plattform, gesucht.

Die Suchanfragen basierten hierbei allen voran auf den Themen, die im
LehrplanPLUS der 5. und 7. Jahrgangsstufe an bayerischen Gymnasien veror-
tet sind: ,,Aufbau und Gestalt der Erde — Schalenbau, Ozeane und Kontinen-
te“ (5. Jgst.) sowie ,Grundziige des Klimas: Temperatur- und Niederschlag im
Nord-Siid- und West-Ost-Wandel; Einfluss des Golfstroms, Maritimit4t und
Kontinentalitdt, Steigungsregen und Fohn (7. Jgst.) (vgl. ISB 2023). Aus diesen
Themenformulierungen, dem Abgleich mit dazu passenden Schulbiichern (vgl.
Aunkofer et al. 2017, 2019) sowie dem Warterbuch Allgemeine Geographie (vgl.
Leser 2005) wurden zentrale Begriffe als Suchkriterien ausgewahlt. Erginzt
wurden diese Kriterien immer um den Begriff ,Erklarung’ Tabelle 1 fasst die
13 gewdhlten Suchbegriffe zusammen. Diese Suchbegriffe werden sowohl in
den Videotiteln eines Kanals als auch den Beschreibungen dieser Videos ge-
sucht. Weiterhin werden nach einer ersten Durchsicht nur diejenigen Kanile
beriicksichtigt, die in ihren Videos Inhalte tatsichlich auch erkliren und damit
Erklarvideos anbieten,
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Tab. 1: Suchbegriffe zur Identifikation relevanter Erklarvideokanéle

Thema: Aufbau und Gestalt der Erde (5. Jgst.) Thema: Grundziige des Klimas (7. Jgst.)

Sonnensystem Planet Erkiérung Klimadiagramm Klima Erklarung

Erde Sonne Mond Erklédrung Temperatur Erklérung

Schalenbau Erklarung Niederschlag Regen Schnee Hagel! Erklarung
Ozean Kontinent Erkldrung, Golfstrom Erkldrung

Erdkern, Erdkruste, Erdmantel Erklérung Maritimitét Kontinentalitét Erkldrung

Steigungsregen Erklarung

Fohn Erklarung

Neben diesen Suchbegriffen werden weitere Selektionskriterien gewdhlt, um Ka-
nile zu identifizieren, die fiir die unterrichtliche Praxis relevant sein konnten.
So diente die Kanalgrofie als ein solches Kriterium, Demnach werden nur die-
jenigen Kanile beriicksichtigt, die mindestens elf geographische Erklarvideos
zu unterschiedlichen Themen anbieten. Die Festlegung auf elf Themen erfolgt
erneut in Abstimmung mit dem LehrplanPLUS, der fiir die beiden gewihlten
Jahrgangsstufen und Geographieunterricht elf Lernbereiche formuliert (vgl. ISB
2023).

Auflerdem wird die Anzahl an Kanilen dahingehend weiter fokussiert, dass
nur Kanile ausgewihlt werden, deren durchschnittliche Videoldnge bei den be-
liebtesten elf Videos unter neun Minuten liegt. Denn neun Minuten gelten als
sinnvolle Dauer, bei der Lerner*innen einerseits aufmerksam bleiben und den
Inhalten folgen kénnen (vgl. Guo/Kim/Rubin 2014, S. 41-45), andererseits aber
auch eine Einbettung in eine regulire Schulstunde moglich ist, ohne dass auf eine
didaktische Rahmung (z.B. Einstieg in die Stunde, Konsolidierungsphase) ver-
zichtet werden muss.

Forschungsteilfrage 2

Zur Beantwortung von FIF2 wurden die in FTF1 identifizierten Erklarvideo-
kanile anschlieffend hinsichtlich ihrer Qualitat inhaltsanalytisch nahergehend
untersucht. Die Kanalqualitit wurde hierbei auf Basis des AEY (s. Kap. 2.3) ana-
lysiert, das jedoch auf die hier vorliegende Fragestellung angepasst wurde, indem
das Raster um einzelne Kriterien reduziert wurde. Fragestellungen zu Kanalauf-
rufen, Kanalabonnements, Fichern oder dem Stil der Videos entfielen beispiels-
weise, da von ihnen keine Aussagekraft fiir die Erklarqualitit der Videos erwartet
wurde oder diese Aspekte bereits durch die domanenspezifische Forschungsfrage
als Rahmenbedingung enthalten und damit tiber Entscheidungen bei FTF1 ab-
gedeckt sind. Ubrig blieben elf der urspriinglich 31 Fragen des AEY, wie Tabelle 2
zeigt.
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Tab. 2: Kriterienliste fiir die systematische Inhaltsanalyse der Erkldrvideokanéle
(vgl. Siegel/Streitberger/Heiland 2021)

Kriterium (fett markiert = doppelt gewertet)

11.2 Lebensweltlichkeit

11.4 Curricularer Bezug

11.7 Didaktische Kommentierung

11.8 Verlinkungen zu vertiefenden Inhalten

11.9 Quellenangaben

11.11 Inhaltliche Strukturierung

IIL.1 Verantwortlichkeit

V.1 Kosten
V.2 Werbung

V.1 Technische Qualitat der Videos

V.4 Auszeichnung

Diese elf Fragen wurden anschlieflend auf die Videos angewandt, die durch FTF1
identifiziert werden konnten. Aufgrund der Schwerpunktsetzung dieser Studie auf die
domiénenspezifisch-inhaltliche Ebene wurden die sechs Fragen der Kategorie ,, Ange-
botsstruktur und didaktische Aufbereitung” doppelt gewertet, die Kategorien ,,Ka-
nalverantwortliche, ,Wirtschaftsmodell“ und ,Qualitétspriifung” lediglich einfach.
Fiir jede Positiveinschitzung eines Kriteriums erhilt der Kanal einen Pluspunkt (+1),
fiir jede Negativeinschitzung einen Minuspunkt (-1), fiir neutrale Einschédtzungen
weder Plus- noch Minuspunkte (0). Zusammengenommen fiihrte dieses Vorgehen
zu einer quantifizierenden Betrachtung, in der jeder Kanal einen gewissen Punkte-
stand erreicht. Ein hoherer Punktestand steht entsprechend fiir eine positivere Ein-
schitzung hinsichtlich der Qualitit des Erklarvideokanals gemafd FTF2,

Forschungsteilfrage 3

In einem dritten Schritt wurde nun der Blick auf die Erkldrqualitit in den einzelnen
Videos der Kanile gerichtet und damit auf die Inhalte, die innerhalb einer Unter-
richtsstunde i, d. R. zum Tragen kommen. Hierzu wurden die in Kap. 2.3 vorgestell-
ten didaktischen Kriterien von Kulgemeyer (2020) in einer reduzierten Form auf
die Videos angewandt. Ausgeklammert wurde beispielsweise der Aspekt der Kern-
idee VI, ,,Konzepte und Prinzipien erkldren’. Dieser wird namlich fiir alle Videos
als gegeben angenommen, da FTF1 dahingehend bereits eine Vorauswahl getroffen
hat. Auflerdem wurden erneut die Kriterien des AEY berticksichtigt, die bereits
Teil der Untersuchung von FTF2 waren, sich aber insbesondere auf die Videoebe-
ne eines Kanals beziehen. Sie flieflen jedoch nicht erneut in die Punktewertung
ein, da sie bereits unter FTF2 zihlen, sondern helfen bei der inhaltsanalytischen
Kontextualisierung. Die finale Liste an Kriterien aus Kulgemeyers Kriterien und
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dem AEY, die im Rahmen der Inhaltsanalyse bei FTF 3 zum Einsatz kam, fasst
Tabelle 3 zusammen. Die unterschiedlichen Kriterien wurden dann wie bei FTF2
unterschiedlich gewichtet und anhand eines Videos tiberpriift. Hierbei wurde das
Video eines Kanals ausgewihlt, das einem der beiden Themenbereiche entsprach

und zum Stand der Untersuchung die meisten Aufrufe verzeichnete.

Tab. 3: Kriterienliste flr die systematische Inhaltsanalyse der Videos von
Erklarvideokandlen (vgl. Kulgemeyer 2020, S. 73; Siegel/Streitberger/Heiland 2021)

Kuigemeyer (2020)

AEY (Siegel/Streitberger/

Heiland 2021)

Kriterium (fett markiert =

doppelt gewertet)

Beschreibung

Kriterium (fett markiert =
doppelt gewertet)

Adaption an Vorwissen,

Fehlvorstellungen und
Interesse

Das Video bezieht sich auf gut beschriebene
Eigenschaften einer Adressat*innengruppe
(wahrscheinliches Vorwissen, Interessen,
Schiilervorstellungen).

11.2 Lebensweltlichkeit

Beispiele

Das Video nutzt Beispiele, um das Erklarte zu
veranschaulichen.

1.4 Curricularer Bezug

Analogien und Modelle

Das Video nutzt Analogien und Modelle, um
die neue Information mit bekannten Wissens-
bereichen zu verbinden.

11.7 Didaktische Kommen-

tierung

Darstellungsformen und

Experimente

Das Video nutzt Darstellungsformen und
Experimente zur Veranschaulichung.

1.8 Verlinkungen zu ver-
tiefenden Inhaiten

Mathematisierungsgrad

Das Video wéhlt einen Mathematisierungsgrad
passend zur beschriebenen Adressat*innen-
gruppe.

1.9 Quellenangaben

Prompts zu relevanten
Inhalten geben

Das Video betont, (a) warum das Erklarte
wichtig fir die Adressat*innengruppe ist und

{b) gibt Prompts zu besonders wichtigen Teilen.

I1.11 Inhaltliche Struktu-
rierung

Direkte Ansprache des
Adressat*innen

Das Video involviert die Adressat*innen durch
Handlungsaufforderungen und direkte Anspra-
che (statt unpersdnlichem Passiv).

V.1 Technische Qualitét
der Videos

Regel-Beispiel oder
Beispiel-Regel

Wenn Fachwissen das Lernziel ist, wird eine
Regel-Beispiel-Struktur bevorzugt, beim Ler-
nen von Routinen eine Beispiel-Regel-Struktur.

Zusammenfassungen
geben

Das Video fasst die wesentlichen Aspekte
zusammen.

Exkurse vermeiden

Das video fokussiert auf die Kernidee, ver-
meidet Exkurse und halt den cognitive load
gering. Insbesondere verzichtet es auf zu viele
Beispiele, Analogien, Modelle oder Zusam-
menfassungen.

Hohe Koh&renz des
Gesagten

Das Video verbindet Sétze durch Konnektoren,
insbesondere ,weil“,

Neues und komplexes
Prinzip als Thema

Das Video bezieht sich auf ein neues Prinzip,
das zu komplex zur Selbsterklarung ist.
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Neben den Kriterien aus Tabelle 3 zihlte zusatzlich noch das Kriterium der
fachlichen Korrektheit in die Qualitit der Erklirvideos hinein, wie es Streitber-
ger und Ohl (2017, S. 155fF.) und Haltenberger, Boschl und Asen-Molz (2022,
S. 1401F) bereits fiir eine doménenspezifisch-geographische Betrachtungsweise
auf Bildungsmedien betont haben. Die fachliche Korrektheit wurde fiir jedes
untersuchte Video separat ausgewiesen. Denn fiir viele Anwendungen in Lern-
kontexten wiirden fachlich-inhaltliche Fehler dazu fithren, dass das Video nicht
eingesetzt wird - egal, wie gut es in den anderen Kriterien abschneiden wiirde.
Hierbei wurde zwischen klaren fachlichen Fehlern und Inhalten unterschieden,
die lediglich didaktisch reduziert werden. Letztere stellen Verkiirzungen dar, die
den Sachgegenstand nicht verfalschen, jedoch dahingehend reduzieren, sodass er
zielgruppenadiquat vermittelt werden kann (ebd.). Dies erscheint v.a. im Kon-
text von Erklarungen sehr bedeutsam und wurde entsprechend nicht negativ
bewertet.

3.3 Ergebnisse

Forschungsteilfrage 1

Mit den gewihlten Suchkriterien konnten elf Erklarvideokanile mit physisch-
geographischen Inhalten zu den Themen ,,Aufbau und Gestalt der Erde: Scha-
lenbau, Ozeane und Kontinente* und ,,Grundziige des Klimas: Temperatur- und
Niederschlag im Nord-Siid- und West-Ost-Wandel; Einfluss des Golfstroms,
Maritimitit und Kontinentalitdt, Steigungsregen und Fohn“ (vgl. ISB 2023) be-
stimmt werden. Eine Ubersicht iiber diese Kanile bietet Tabelle 4. Sie bilden zu-
gleich die Stichprobe fiir die Bearbeitung von FTF2.

Tab. 4: Geographische Erklarvideokanale — Ergebnisse von Forschungsteilfrage 1

Kanalname

Kinderweltreise

Geographie Plus

Geographie — simpleclub
Die Merkhiife

Planet Schule

TeacherToby

m3 [Erkldrung und mehr]

Klassiker aus dem Erdkundeunterricht

Lehrerschmidt

Lehrer Leyhe

Einfach erklart — Geographie und Erdkunde
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Forschungsteilfrage 2

Nach der Verwendung des angepassten AEY ergaben sich unterschiedliche
Punktestdande fiir die einzelnen Erkldrvideokanile. Sieben der elf Kanile schnit-
ten hierbei positiv ab, vier negativ. Tabelle 5 zeigt die Punktereihenfolge. Rang 1
und Rang 11 werden nachfolgend eingehender beschrieben.

Tab. b: Geographische Erklarvideokanale nach der Anwendung des AEY

Rang Punktestand Kanalname

1 13 Die Merkhiife

2 11 Planet Schule

3 9 Geographie - simpleclub

4 7 Kinderweltreise

5 4 Lehrerschmidt

6 1 Klassiker aus dem Erdkundeunterricht
6 1 TeacherToby

8 -5 Einfach erkiart — Geographie und Erdkunde
8 -5 Lehrer Leyhe

10 -6 m3 [Erklérung und mehr]

11 -7 Geographie Plus

Die Merkhilfe stellte nach Anwendung des AEY einen besonders qualititsvollen
Erkldrvideokanal dar. Dies lag daran, dass der Kanal inhaltlich und didaktisch
Klar strukturiert aufgebaut war. In allen Unterfragen der zweiten Kategorie des
AEY (d.h. Lebensweltlichkeit, Curricularer Bezug, Didaktische Kommentierung,
Verlinkungen zu vertiefenden Inhalten, Quellenangaben und Inhaltliche Struk-
turierung) erreichte dieser Kanal eine positive Bewertung. Gleichwohl wurde
Werbung in Form von Affiliate Links, d.h. Links zu Werbepartnern, sowie Wer-
beclips geschaltet. Geographie Plus hingegen konnte fast ausschliefilich dadurch
tiberzeugen, dass keine Form der Werbung zum Einsatz kam und alle Inhalte
kostenlos genutzt werden konnten. Jedoch fielen die Angebotsstruktur und di-
daktische Aufbereitung anhand der Kriterien negativ auf. So wurden beispiels-
weise keine Beziige zu den Lehrplinen hergestellt, didaktische Kommentare an-
geboten oder Quellen benannt.

Forschungsteilfrage 3

Die Ergebnisse zu FTF3 zeigten erneut unterschiedliche Punktestidnde, nun fiir
die Videoqualitit der untersuchten Erklarvideokanile (s. Tabelle 6). Das Video
von Geographie - simpleclub trat besonders positiv, das Video von Klassiker aus
dem Erdkundeunterricht besonders negativ in Erscheinung. Beide werden nach-
folgend ndhergehend analysiert. Hinsichtlich der fachlichen Korrektheit werden
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explizite Fehler in der Tabelle 6 gesondert ausgewiesen. Sie traten sowohl bei den
Videos von Kinderweltreise und m3 [Erklirung und mehr] auf.

Tab. 6: Geographische Erklarvideos nach der Anwendung des AEY und didaktischer
Qualitatskriterien

Rang Punktestand Kanalname fachlich korrekt

1 13 Geographie -~ simpleclub ja

2 Die Merkhilfe ja

3 Kinderweltreise nein: Sahara wird als flachengréfite
Wiste der Erde bezeichnet
(anstelle der Antarktis)

4 5 Einfach erklart — Geographie ja

und Erdkunde

5 1 TeacherToby ja

6 -1 Geographie Plus ja

7 -3 Lehrerschmidt ja

7 -3 Lehrer Leyhe ja

9 -5 Planet Schule ja

9 -5 m3 [Erklarung und mehr] nein: Sahara wird als flachengrofite Wiis-
te der Erde bezeichnet (anstelle der Ant-
arktis); in Stidamerika werden nicht nur
Portugiesisch und Spanisch gesprochen
(z.B. auch Franzdsisch, Niederldndisch
und Guarani)

11 -7 Klassiker aus dem Erdkun- ja

deunterricht

Bei Geographie — simpleclub wies das untersuchte Video’ die hdchste Qualitit
auf, Dies lag daran, dass es klare Bezlige zur Lebenswelt der Zielgruppe einer-
seits und den Lehrplanen andererseits herstellt. Die Lerner*innen wurden direkt
angesprochen. Die Inhalte wurden auflerdem mittels Beispielen nach dem Re-
gel-Beispiel-Prinzip, Analogien und Modellen veranschaulicht, Zusammenfas-
sungen angeboten und Exkurse vermieden. Die hohe Kohdrenz innerhalb der
Erklarung wurde durch unterschiedliche Darstellungsformen adiquat erweitert,
um das Verstehen der Adressat*innen zu fordern. Die technische Qualitit des
Videos war hierbei hoch. Lediglich Quellenangaben fehlten und die persénliche
Relevanz der Inhalte auflerhalb der Schule wurde nicht explizit herausgearbeitet.

Das Video von Klassiker aus dem Erdkundeunterricht hingegen schnitt am
schlechtesten ab. Auch hier wurden Beziige zur Lebenswelt der Lerner*innen
hergestellt und verschiedene Veranschaulichungen sowie didaktische Kommen-
tierungen angeboten. Die technische Qualitét war gleichermaflen hoch. Jedoch

7 Links zu den jeweiligen Videos sind im Literaturverzeichnis ausgewiesen.
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existierten keine Bezlige zu Lehrplanen, Quellenangaben, vertiefende Materia-
lien oder Prompts. Die Darstellungsform @nderte sich nicht, weitere Beispiele
wurden nicht gegeben und erneut die Relevanz der Inhalte fiir die Lerner*innen
nicht expliziert.

4. Diskussion

Interpretation der Ergebnisse

Die hier vorgestellte Studie zielte darauf ab, die Frage zu beantworten, welche
deutschen Erkldrvideokanile auf YouTube aus Lehrsicht beziiglich der Wissens-
vermittlung in der Unterstufe an bayerischen Gymnasien fiir den physischen
Geographieunterricht empfohlen werden konnen. Ausgehend von der wach-
senden Relevanz und Rezeption von Erklirvideos wurde zundchst das Erklaren
aus der Perspektive der Geographiedidaktik beleuchtet, auf Charakteristika von
Erklarvideos als Bildungsmedien und auf ausgewihlte Raster zur Bewertung
Qualitat von Erklarvideokanilen und -videos eingegangen. In Ermangelung em-
pirischer Forschung zu geographiebezogenen Erklarvideokanilen und -videos
wurde eine explorative dreistufige Studie — bestehend aus einer Kanalfindungs-,
einer Kanaluntersuchungs- sowie einer Videobewertungsphase — durchgefiihrt.
Die empirische Anlage und zentralen Ergebnisse wurden anhand dreier leitender
FTF prasentiert.

Zunichst konnten elf Erklirvideokanile identifiziert werden, die sich mit
den Themen des Aufbaus und der Gestalt der Erde oder Grundziigen des Kli-
mas auseinandersetzen. Dariiber hinaus legen die Ergebnisse grofle qualitative
Unterschiede zwischen den einzelnen Erklarvideokandlen und den angebotenen
Erkldrvideos offen, dhnlich wie es Siegel, Streitberger und Heiland bereits fiir an-
dere Erklirvideokanile attestieren konnten, die fiir eine schulische Verwendung
in Betracht kommen (2021, S. 37-43). Positiv fallen die untersuchten Erklirvi-
deokanile und ihre Videos insbesondere im Bereich des Lebensweltbezuges auf,
Die Anbietenden bemiihen sich darum, Inhalte anzusprechen, die Lerner*innen
in ihrer Lebenswelt begegnen. Dies ist eine wichtige Grundbedingung unterricht-
lichen Lernens (vgl. Kattmann 2007, S. 95f.), auch wenn es aufgrund der zeitli-
chen und rdumlichen Trennung zwischen Erklarenden und Adressat*innen nicht
auf einer individuellen Ebene moglich ist. Nichtsdestotrotz konnen Lerner*innen
zumindest gewissermaflen individuell nach Interesse oder Bedarf weiterarbeiten
(vgl. Bohl 2017, S. 265f.), da auf den meisten Kanélen vertiefende Inhalte iiber
Verlinkungen auf andere Videos oder Kanile angeboten werden. Fast immer
handelt es hierbei um zusétzliche Erklarvideos.

Die Erklirungen in den Videos sind zudem von hoher inhaltlicher Ko-
hirenz und einem klaren Fokus gekennzeichnet. Exkurse treten selten auf.
Die klare inhaltliche Struktur kann wiederum Lehrkriéften helfen, sich schnell
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zurechtzufinden und die Inhalte an ihre eigene didaktische Struktur anzupassen
(vgl. Kattmann 2007, S. 96£.).

Im Unterschied zur domineniibergreifenden Untersuchung von Erkldr-
videokanilen von Siegel, Streitberger und Heiland (2021, S. 45f.), welche die
teils erhebliche Werbebeeinflussung vieler Kandle kritisierten, kommen die hier
untersuchten geographiespezifischen Kanile meist ohne Werbung aus. Das mag
u.a. daran liegen, dass die Kandle kleiner sind, d.h. weniger Klickzahlen und
Abonnent*innen und dadurch weniger Moglichkeiten besitzen, ihre Angebote
zu kommerzialisieren, Die Werbefreiheit begiinstigt eine Verwendung in schu-
lischen Kontexten, da die Schule nach BayUG Art. 84 ein werbefreier und ge-
schiitzter Raum sein soll.

Erneut bestitigen sich jedoch auch einzelne negative Ergebnisse von Siegel,
Streitberger und Heiland (2021). So ist auch hier eine fehlende Transparenz zu
bemiéngeln. Ohne eigene Recherche gelangt man beispielsweise kaum an Infor-
mationen zu den Kanalverantwortlichen. Auch Quellenangaben fehlen meistens,
wodurch einerseits Betrachter*innen Behauptungen, die in den Videos angestellt
werden, schlechter tiberpriifen konnen und sie andererseits aktiv recherchieren
milssen, wenn sie Inhalte vertiefen mochten. Der klare curriculare Bezug wird
gleichermafien selten deutlich. Dies ist nachvollziehbar, da die meisten Kanile
nicht fiir lander- und damit lehrplanspezifischen Unterricht konzipiert schei-
nen. Beispiele fehlen ebenfalls hiufig. Werden sie verwendet, ist eine wohl {iber-
legte Einbettung und Kontextualisierung nétig, die zwingend den Blick auf die
inhaltliche Videoebene richten muss. Das ist aber ohnehin gewinnbringend -
insbesondere da sich vereinzelt auch fachliche Fehler in die Videos einschlei-
chen. Trotz der oben beschriebenen iiberwiegenden Werbefreiheit wurden mit
Geographie ~ simpleclub und m3 [Erkldrung und mehr] auflerdem zwei Kanile
identifiziert, die sowohl Werbeelemente einsetzen als auch Lern- und Erklir-
inhalte nur gegen Gebiihr (Paywall) zur Verfligung stellen. Dadurch erscheint
ihr unterrichtlicher Einsatz erschwert. Welche deutschen Erklarvideokanile auf
YouTube kénnen denn nun aus Lehrsicht beziliglich der Wissensvermittlung in
der Unterstufe an bayerischen Gymnasien fiir den physischen Geographieunter-
richt empfohlen werden? Diese Frage kann nicht pauschal beantwortet werden,
da die verschiedenen Kanile durchaus andere Schwerpunkte setzen und Qua-
litatskriterien erfiilllen. Werden Kanal- und Videoebene allein in ihren Punkte-
tabellen kombiniert (s. Tabellen 5 und 6), konnen die Erklirvideokanile Geo-
graphie — simpleclub, Die Merkhilfe und Planet Schule als besonders qualitativ
herausgestellt werden. Dennoch ist es fiir professionelle Lehrpersonen wichtig,
selbst iiber Medienkompetenz zu verfiigen (vgl. Siegel/Hensch 2021a), um fiir
ihre individuellen Bediirfnisse angemessene Erklirinhalte auszuwihlen. Gera-
de am Beispiel Geographie - simpleclub wird dies nun besonders deutlich. Denn
werden die Punkte aus den Ranglisten der Erklarvideokanile (s. Tabelle 5) und
der Erkldrvideos (s. Tabelle 6) zusammengenommen, kann dieser Kanal zwar
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hinsichtlich seines inhaltsbezogenen Erklarens als besonders qualitativ hochwer-
tig eingeschitzt werden. Doch dieser Erklirqualitit stehen Werbeelemente und
kommerzialisierte Angebote ebenso gegeniiber wie eine oftmals sexistische Ge-
sprachskultur in Teilen des simpleclub-Portfolios (vgl. Matthes/Lachner 2021).
Zwar lassen sich aus der Untersuchung gewisse Empfehlungen ableiten, jedoch
riicken durch die Schwerpunktsetzung auf Facetten des fachbezogenen Erkldrens
wiederum andere Aspekte in den Hintergrund, die sicherlich bei der Entschei-
dung beriicksichtig werden sollten, ob ein Kanal bzw. ein Video in der Schule
zum Einsatz kommt.

5. Limitationen

Die hier vorgestellte Studie unterliegt unterschiedlichen Limitationen. Als erste
Einschrankung ist zu nennen, dass lediglich eine begrenzte - wenngleich durch
diverse Selektionskriterien getroffene ~ Auswahl an Erklarvideokandlen und Er-
klarvideos mit geographiebezogenen Inhalten im Rahmen dieser Studie unter-
sucht wurde. Weiterfiihrende Forschungsarbeiten mit einer gréfieren Anzahl an
Kanilen und Videos oder anderen thematischen Schwerpunkten kénnten zu-
satzliche Erkenntnisse liefern, den Blick auf weitere Erkldrvideokanile richten
und die Validitdt der Befunde erhohen. Dies erscheint v.a. vor dem Hintergrund
gewinnbringend, da es sich bei dieser Studie um eine Momentaufnahme eines
duflerst dynamischen Bildungsmedienmarktes handelt.

Eine zweite Limitation bezieht sich auf die Phase der Videobewertung. Ver-
wendet wurde hierfiir jeweils derjenige Clip eines Kanals, welcher im Bereich der
thematischen Suchbegriffe zum Zeitpunkt der Analyse die meisten Aufrufe hatte.
Jedoch kann ein Video nicht stellvertretend fiir alle anderen und damit auch fiir
den Kanal als Ganzes gelten. Auch hier wiirden Folgestudien einen deutlich dich-
teren Erkenntniswert ermoglichen.

6. Stérken

Als zentrale Stirke der vorgestellten Untersuchung ist die doménenspezifische
Anpassung des AEY zu nennen, die es Nutzenden ermdglicht, geographiebe-
zogene Erklarvideokanile auf YouTube und ihre Videos fiir die (Lehr-)Praxis
auszuwithlen und kriterienbasiert aus geographiedidaktischer Perspektive zu be-
urteilen. Die Studie kann dadurch neue Impulse fiir eine reflektierte Praxis ge-
ben, in der Lehrpersonen kriterienbasierte Entscheidungen {iber (Erklar-)Inhalte
fiir den Unterricht treffen. Zugleich wird ein Forschungsfeld offengelegt, das ge-
rade auch in der Geographiedidaktik noch recht unbestellt ist. Anschlussfragen
riicken hierbei schnell in den Blick, die z. B. die Asynchronitit der videobasierten
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Erklirsituation betrachten, die in Abgrenzung zu den im Unterricht i.d.R. syn-
chron ablaufenden Erklir- und Verstehensprozessen steht, oder die Fachspezi-
fizitit von Erklarungen im Allgemeinen fokussieren. Damit kann die Arbeit dazu
beitragen, den Transfer von Theorie in die Praxis zu beglinstigen, und zugleich
dazu anregen, noch mehr praktische Uberlegungen in zukiinftige Anwendungen
dhnlicher Analyseraster zu integrieren. Als Bindeglied kann gerade die universi-
tare Ausbildungsphase neue Impulse erhalten, um angehende Lehrperson darin
zu fordern, mit dem Medium der Zukunft (vgl. Matthes et al. 2021) professionell
umgehen zu lernen (vgl. Siegel/Hensch 2021a).
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Links zu den untersuchten Erklarvideos (Abfrage: 22.12.2022)

+  Kinderweltreise: https://www.youtube.com/watchv=fT1ZbGpfmS5I

«  Geographie Plus: https://www.youtube.com/watch?v=9zS50DCcesg

+  Geographie - simpleclub: https://www.youtube.com/watch?v=bDSYIEhUjmE

+  Die Merkhilfe: https://www.youtube.com/watch?v=0TQ3ymNfhWI

«  Planet Schule: https://www.youtube.com/watch?v=jdKPAjzVa2k

+  Teacher Toby: https://www.youtube.com/watch?v=4GzebFtCS6U

«  m3 [Erkldrung und mehr]: bttps://www.youtube.com/watch?v=MNMf0p2QTMM

+  Klassiker aus dem Erdkundeunterricht: https://www.youtube.com/watch?v=CNJIZIWHCA
+  Lehrerschmidt: https://www.youtube.com/watch?v=7x0{7501r0k

+  Lehrer Leyhe: https://www.youtube.com/watch?v=HeZqgUR8Oro
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