GESCHICHTSDIDAKTIK IN DER CSSR

Lehrplédne und Unterrichtsformen

Der XV, Parteitag der KSC im Jahre 1976 gab der sozialis-
tischen Schule der (SSR den Auftrag, der Jugend weiterhin
eine hohe Allgemeinbildung zu vermitteln. Die Jugend ist
auf die ILosung der komplizierten Aufgaben vorzubereiten,
die ihnen der sozialistische Aufbau stellen wird. Im Jahre
1976 wurde also ein politisches Dokument herausgegeben un-
ter dem Namen Dals8i rozvoj deskoslovenské vichovn& vzdé&lé-
vaci soustavy - Weitere Entwicklung des tschechoslowakischen
Erziehungs~ und Bildungssystems. Dieses Dokument stellte
auch neue Aufgaben fir den Geschichtsunterricht, die man
Neue Konzeption der Geschichte in der Schule nennt. Die
Neue Konzeption enthilt nicht nur neue Unterrichtsmethoden,
sondern auch eine neue Verteilung des Unterrichtsstoffes
auf die einzelnen Schuljahre.

Vor allem mufB ich vorausschicken, daf seit dem Schuljahre
1978/79 in der (SSR die zehnjdhrige Schulpflicht eingefiihrt
ist. Die Schulpflicht bezieht sich auf die achtjdhrige Grund-
schule und auf die Mittelschulen. Die Grundschule hat zwei
Stufen. Die erste bis vierte Klasse bildet die erste Stufe;
man kann sie mit der ehemaligen Volksschule vergleichen. Die
zweite Stufe hat wieder vier Klassen, die fiinfte bis achte,
Dann folgen die Mittelschulen, die wieder aufgeteilt sind.

Es gibt Berufsschulen, die gzwei-~, drei- oder vierjéhrig sind.
Die vierjdhrigen haben Abitur. Die zweijdhrigen Berufsschulen
erfiillen zusammen mit der Grundschule die zehnjdhrige Schul-

pflicht.

AuBerdem haben wir in der %SSR die traditionellen Mittelschu-
len, die wieder in zwei Reihen geteilt sind. Es gibt die Inge-
nieurscrulen = Gewerbemittelschulen, die alle vierjdhrig sind,
mit Abitur. Zum Beispiel die Ingenieurschuie fiir die Forst-
wirtschaft, fiir die Landwirtschaeft, fiir verschiedene Industirie-

zweige usw. Die zweite Reihe représentiert das vierjahrige
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Gymnasium mit Abitur.

Von der zweiten Stufe der Grundschule an wird nach der
Neuen Konzeption in allen Typen der Schule Geschichte
unterrichtet. Folgende Tabelle zeigt die Stundenzahl des
Geschichtsunterrichts in jedem Jahrgang:

Schule --.__Jehrginge und Stundenzahl
5. 6. 7. 8.
Grundschule 2 2 2 2
I. 11, I11. IV,
Gymnasium 2 2 2 -
Ingenieurschule 2 2 - -
Berufsschule 2 - - -

Die Iehrpline des Geschichtsunterrichts sind zyklisch kon-
zipiert. Die Schiiler an der Grundschule werden in den Grund-
ziigen mit der Gesamtentwicklung der Gesellschaftsformationen,
mit der Urgesellschaft, dem Feudalismus, dem Kapitallismus
bis zur Gegenwart bekannt gemacht. Die Grundlage beim ersten
Zyklus liegt in der Nationalgeschichte, die im Rahmen der
Weltgeschichte gelehrt wird. Jeder Jahrgang hat nach dem

Lehrplan 70 Stunden., Die einzelnen Jahrgange enthalten fol=-
gende Themen:

5. I, Die Urgesellschaft, II., Die Sklavenhaltergesellschaft

mit den Schwerpunkten auf dem alten Griechenland/Athen, Sparta,
Alexander aus Mazedonien. Das ROmische Reich und kulturellen
Teistungen der Antike. III. Die Entstehung des Feudalismus in
West- und Mitteleuropa. Der Schwerpunkt liegt auf der Geschich-
te des GroBm&#hrischen Reiches, auf den Anfidngen des Bohmischen

Staates im 10, und 11, Jahrhundert und in der romanischen Kul-
tur.

6. Die Fortsetzung des Unterrichtsstoffes in der sechsten Klas-
se enth8lt: I. Die volle Entfaltung des Feudalismus in West-
Ost- und Mitteleuropa/England, Frankreich, Polen, das PFirsten-
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tum Moskau Ungarn und der bdhmische Staat/ im 12. - 14.
Jahrhundert. Mittelalterliche Stddte, die Ziinfte, Hand-
werk und Handel, das Blirgertum. Die gotische Kultur. Der
Schwerpunkt liegt in der Hussitenbewegung und in der Ge-
schichte der bohmischen und slowakischen Gesellschaft des
15. Jahrhunderts. II, Spitfeudalismus - die groBen geo-
graphischen Entdeckungen und ihr EinfluB auf die europii-
sche Wirtschaft / England und Niederlande, Humanismus als
Ideologie der entstehenden Bourgeosie, Renaissance, Refor-
mation und Bauernkrieg. Bthmen und Slovakei im 16. Jahr-
hundert, Widerspriiche zwischen europidischen Staaten im 16.
und am Anfang des 17. Jahrhunderts. Der DreiBigjiZhrige
Krieg. Johann Amos Komenius. Die Gegenreformation. Die Kul-
tur der Barockzeit. III. Die Aufltsung der Feudalgesell-
schaft und Anfénge des Kapitalismus. Die Zntwicklung des
Kapitalismus in England / Die Manufakturen, urspriingliche
Akkumulation, Machtergreifung des Blirgertums, industrielle
Revolution, Die Entstehung der USA. RuBland unter der Re-
gierung Peters I., Aufstieg PreuBlens. Der Schwerpunkt liegt
in der blirgerlichen Revolution in Frankreich/ Ursachen, Ver=-
lauf, Charakter, internationale Bedeutung, Napcleon und
Frankreich, Napoleon und RuBland, Europa nach den Kriegen
mit Napoleon. Kultur des Klassizismus.

Die Entwicklung der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Verhdltnisse in BShmen und in der Slovakei am Ende des 18,
und am Anfang des 19. Jahrhunderts.

Der aufgeklérte Absolutismus. Maria Theresia, Josef II. und
seine Reformen. Der Aufstand der Ieibeigenen im Jahre 1775.
Anfénge der industriellen Erzeugung. Die Bedeutung der In-
dustrierevolution. Die nationale Wiedergeburt des +tschechi-
schen und slovakischen Volkes. Der Kampf um die tschechische
Nationalsprache / Jos. Dobrovsky, Jos, Junngmen, Pavel Jos.
Sara¥ik, Jan Kollhr, Fr. Palacky.

7. Die kapitalistische Gesellschaft.
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Die Revolution 1848,

Der Sieg der kapitalistischen Produktionsverh8ltnisse in
den fortgeschrittensten ILéndern Furopas. Die Ostfrage und
RuBland. Die staatliche Einheit Italiens und Deutschlands.
Anfiange der Arbeiterbewegung. Karl Marx und Friedrich Engels.
Das Erscheinen des Manifestes der Kommunistischen Partei.
Marxismus als Ideologie der Proletarier. Die Entwicklung des
Kapitalismus im zweiten Drittel des 19. Jahrhunderts. Die
Grindung der I. Internationale. Die Pariser Kommune und ihre
Bedeutung. In diesem Unterrichtsstoff liegt der Schwerpunkt
in den Anfingen und in der Entwicklung der tschechischen Ar-
beiterbewegung in Osterreich. Die Vertiefung der Gegens&tze
zwischen den Klassen der Gesellschaft. Der Beginn des Impe-
rialismus und die Entwicklung der internationalen Arbeiter-
bewegung. Die Arbeiterbewegung in RuBland., V. I. Lenin und
die Griindung der bolschewistischen Partei RuBlands. Die Re-
volution in den Jahren 1905 -~ 1907.

Der erste Weltkrieg. Die Grofe Sozialistische Oktoberrevo-
lution und ihre internationale Auswirkung.

Die Grindung der Tschechoslowakischen Republik. Die Grindung
der ksC.

Der Aufbau des Sozialismus in der Union der Sczialistischen
Sowjetrepubliken - UdSSR.

Die internationale Entwicklung bis zur Mitte der DreiBiger
Jahre. Die faschistische Diktatur in Deutschland. Faschismus
in Italien. Die Verschirfung der internationalen Spannungen
und der Kampf der internationalen Arbeiterbewegung gegen Fa-
schismus und Kriegsgefahr. Das Diktat von Miinchen - die Ver-
nichtung der 8SR. Das sind wieder die Schwerpunkte.

Die Kultur, die Wissenschaft und die Entwicklung der Technik
zwischen den zwei Weltkriegen.

8. Ubersicht der Themen in der achten Klasse:

Der zweite Weltkrieg. Die internationalen Auswirkungen des



Sieges der UdSSR liber den Faschismus - die Herausbildung
des sozialistischen Weltsystems. Der weitere Aufbau des

Sozialismus in den sozizlistischen Staaten. Die Entwick-
lung der sozialistischen Stazten in den Jahren 1956-1976,

Besondere Aufmerksamkeit widmet man in diesem Zusammenhang
den Ursachen des zweiten Weltkrieges, der Schiacht von Sta~
lingrad, der Eriffnung der zweiten Front, den Konfersnzen
in Jalta und in Potsdam. Aus der Nationalgeschichte teach-
tet man besonders den slovakiscren Nationalaufstznd, den
Prager Aufstand vom Mai 1945 und das Regierungsprogramm von
KoSice. Der Sieg der sozgialistischen Revolution vom Febru-
ar 1948. Die Gestaltung der entwickelten sozialistischen
Gesellschaft in der ESSR seit Beginn der siebziger Jahre.

Der Unterrichtsstoff in der vierjthrigen Mittelschule ist
wieder von der Urzeit Dbis in die Gegerwart konzipiert, wie
ich schon gesagt habe, aber auf einer hiheren Grundlage des
Wissens, von den historischen Fakten zu den Verallgemeine-
rungen. Es handelt sich um eine Entwicklung des Denkvermd-
gens im Geschichtsunterricht nicht nur durch die Auswahl
konkreter historischer Fakten - historische Zreignisse, Fro-
zesse, Lebensdaten historischer Perstnlichkeiten - sondern
auch durch grundlegende historische Zusammenhédnge, zum Bei-
spiel Ursache - Folge -~ 3Zeziehungen - wechselbeziehungen
zwischen politischen, Zkonomischen und kulturellen Verinde-
rungen - und GesetzmdBigkeiten der historischen Zntwicklung
und ihre Wiederspiegelung in theoretischen Verallgemeinerun-
gen. Nur in solchen Denkprozessen teherrschen die Schiller
den Unterrichtsstoff. Da eine marxistische Geschichtswissen-
schaft den Marxismus als Theorie und ¥ethode zur Grundlage
hat und auch EZrkenntnisse anderer gesellschaftswissenschaft-
licher Disziplinen nutzt und beinhaltet, sind auch Begriffe
und Urteile der marxistischen Fhilosovhie, der politischen
_Okonomie, des wissenschaftlichen Kommunismus und der gesell-
schaftswissenschaftlichen Finzeldisziplinen im Unterrichts-

stoff des Faches Geschichte enthalten.
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Daher ist es die Aufgabe des lehrers, ausgehend von den
konkret zu realisierenden Zielen und unter Beobachtung
gegebener Bedingungen, das versteht sich - und zwar dem
Entwicklungsstand der Schiiler, den vorhandenen Unterrichts-
mitteln und eigenem methodischem Ktnnen - den Schiilern

zu helfen, auf der Basis konkrethistorischer Vorstellungen
und anwendungsbereiter Faktenkenntnisse mdglichst selb-
stéindig und rationell die vorgesehenen Verallgemeinerungen,
Wertungen und SchluBfolgerungen erreichen zu k&nnen. Die
Potengen fiir die ideologische Erziehung, die im Unterrichts-
stoff liegen, werden nur wirksam, wenn der Schiiler eine
innere Beziehung zum historischen Sachverhalt gewinnt, wenn
der Unterricht auf seine perstnlichen Fragen Antwort gibt.

Zur FrschlieBung aller Potenzen strukturiert der Iehrer in
geeigneter Weise den Stoff, das heift, er ordnet die Fakten
und legt den Erkenntnisweg fest., Den Schiilern vermittelt

er im Zusammenhang mit den Fakten die notwendigen Begriffe,
auch entsprechende Methoden und Verfahrenskenntnisse, ver-~
anlaBt sie zu deren Anwendungen und bezieht sie somit in den
UnterrichtsprozeB ein. Diese Bestandteile des Geschichtsun-
terrichts bilden eine Einheit, und nur als Einheit sind sie
Grundlage fir die Realisierung der Ziele des Unterrichts.

In der Berufsschule enth#lt der Iehrplan firden Geschichts-
unterricht nur die Neuzeit von der Franzdsischen Revolution

bis zum Aufbau des Sozialismus. Die hichste Aufmerksamkeit wid-
met der Unterrichtsstoff der Fntwicklung und den Ereebnissen
der Arbeiterbewegung, dem I. und IT. Weltkrieg, der GroBen
Sozialistischen Oktoberrevolution und ihren internationalen
Auswirkungen und der FEntwicklung der sozialistischen Staaten.
Die Ziele sind die gleichen wie an den anderen Schulen.,

Einige Worte zu den Unterrichtsformen. Der Lehrplan fiir Ge-
schichte in der Schule ist einheitlich fiir die ganze (SSR
und geht von den gesellschaftlich determinierten Zielen
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sozialistischer Bildung und Erziehung an unseren Schulen
aus., Bei der Realisierung des Iehrplanes im Unterricht
spielt, nach meiner Meinung, der Lehrer die Hauptrolle,
dann die Lehrbiicher und verschiedene Unterrichtsmittel
und in den letzten Jahren auch die technische Ausstattung
an der Schule.

Ausgangsposition aller Uberlegungen zum Problem der Or-
ganisationsform des Unterrichts ist die Erkenntnis, daB
das Klassenunterrichtssystem die bewdhrte organisatorische
Grundlage des Unterrichts ist. Das gilt auch fiir den Ge-
schichtsunterricht. Die Unterrichtsstunde im Klassenver-
band hat fiir die Realisierung der Ziele und Aufgaben des
Geschichtsunterrichts zentrale Bedeutung. Auf die Stunde
konzentriert sich inhaltlich und methodisch die Arbeit des

Lehrers,

Als grundlegende Organisationsform auch des Geschichtsun-
terrichts ist die Unterrichtsstunde kein undifferenzier-
tes Gebilde. Sie ist recht variationsfidhig und elastisch,
um den unterschiedlichen Anforderungen an die Bildung und
BErziehung im Geschichtsunterricht gerecht zu werden und da-
bei methodische Vielfalt zu gewdhrleisten, Dem Geschichts-
lehrer ist die organisatorische und damit auch methodische
Differenzierung der Unterrichtsstunde bekannt unter den Be-
zeichnungen Frontalarbeit, Einzelarbeit und Gruppenarbeit.
Durch dieses differenzierte organisatorische Vorgehen darf
aber die Ganzheit der Stunde als Grundform des Unterrichts
nicht zerstdrt werden. Es miissen liberhaupt alle akgzeptablen
Organisationsformen des Geschichtsunterrichts auf der Grund-

lage der Stunde aufbauen.

Eine Normalstunde oder Grundstunde des Geschichtsunterrichts
ist aufgeteilt in:

1. Kontrolle der Schiilerarbeit und Hausaufgaben,
2, Einfilhrung in das Thema,
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%, Neuvermittlung des Unterrichtsstoffes,
4, Systematisierung,
5. Aufgaben fiir die Hausarbeilt.

Um das DenkvermSgen der Schiiler besser zu fordern, gibt

die Didaktik in der Frontalarbeit, in der Einzelarbeit und
in der Gruppenarbeit verschiedene Mdglichkeiten fiir den
Geschichtsunterricht. Frontalarbeit heiBt hier: AusschlieB-
lich gemeinsames Vorgehen unter der Filhrung des Ilehrers.

Der Lehrer richtet seine Impulse an die gesamte Klasse und
vereinigt alle Reaktionen der Schiller auf sich. Das macht
man fast in jeder Stunde am Anfang des Unterrichts. Einzel-
arbeit heiBt: Selbstindiges individuelles Losen von Aufgaben
ohne Informationsaustausch zwischen den Schillern. W&hrend
des Arbeitsaktes mittelbare Fihrung durch den lehrer. Diese
Arbeit organisiert man mit dem Lekrbuch oder mit der Litera-
tur der Regionalgeschichte, mit einer Urkunde, mit einer
Zeitung usw..Gruppenarbeit meint: SelbstiZndiges Lernen in
der Gruppe. Die einzelnen Arbeitsphasen sind durch ein Zusam-
mengpiel voun kooperativem und individuellem ILernen gekenn-
zeichnet. Zwischen den Schillern erfolgt ein Informationsaus-
tausch. Die unmittelbare Fithrung durch den Lehrer tritt nach

der Aufgabenerteilung bis zur Kontrolle des Ergebnisses zu-
riick.

Im Geschichtsunterricht herrschen Stunden zur Neuvermittlung
von wWissen und K&nnen vor., In ihnen eignen sich die Schiiler
das erforderliche historische Wissen an. In diesen Stunden

hat die frontale Arbeit ebenso ihren Platz wie die Einzel-
und Gruppenarbeit.

Alle diese Methoden kann man nicht nur mit dem Text des Lehr-
buches durchfiihren, sondern auch mit den Bildern im Lehrbuch,
oder mit den Reproduktionen der Kunstwerke usw, .Sehr effek-
tive Ergebnisse der HEinzel- und Gruppenarbeit erreichen wir,
speziell im Olmiitz, mit Quellen, Xarten und auch historischer
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Literatur., Zum Beispiel mit dem Privilegium fiir Unilov

- Nova Civitas ~ M&hrisch Neustadt vom Jahre 1223, das
Pfemysl I., Kénig von Bthmen, den neuen Einwohnern erteil-
te. Bei dieser Arbeit sind die Schiiler wirklich aktiv und
ihr Wissen und DenkvermOgen wird reicher geftrdert; nicht
nur zu den Rechten und Pflichten der Einwohner der kdnig-
lichen Stadt, auch dariliber, natiirlich aber auch zur ma-
teriellen und geistigen Entwicklung im 13. Jahrhundert.

Die fachhistorische Literatur beniitzt man an den Mittel-
schulen, und speziell am Gymnasium. Diese Unterrichtsmittel,
verbunden mit der Methode der selbstdndigen Arbeit, werden
oftmals als Hausaufgabe eingesetzt.

Flir die Gruppenarbeit ist wertvoll die Arbeit mit der Ge-
schichtskarte. Die Lehrblicher enthalten verschiedene Ge-
schichtskarten und jeder Schiiler hat seinen eigenen Atlas

zur Hand. Die Karten im Atlas entsprechen den Geschichts-
wandkarten, es sind verkleinerte Kopien der groBen Wandkar-
ten. Die lLokalisation ist - gemeinsam mit der Chronologie -
eine der wichtigsten Formen zur Konkretisierung des Histo-
rischen., Die Bildung lebendiger Vorstellungen von vergange-
nen Erscheinungen schlieB8t Orts- und Zeitbestimmungen unver-
zichtbar ein. Deshalb kann man kaum in einer Geschichtsstunde
auf die Arbeit mit der Karte verzichten. Die Gruppenarbeit
mit der Geschichtskarte hat durch den Informationsaustausch
zwischen den Schiilern bei der Ortsbestimmung historischer Er-
eignisse, der lagebestimmung histcrischer Objekte und dem
Aufdecken von Beziehungen zwischen geographischem Milieu und
gesellschaftlicher Entwicklung EinfluB nicht nur auf das
Wissen und Denken der Schiiler, sondern auch auf die ethischen
Aspekte der Erziehung.

Die allgemeine Didaktik empfiehlt als eine Grundform des Un-
terrichts den ILehrervortrag. Auf den Geschichtsunterricht be-
zogen heiBt das, daB hier die sprachliche Darbietung des
Lehrers mit ihren Formen dominiert und daB die geistige Grund-
haltung des Schiilers im aktiven HinhOren und Aufnehmen besteht.
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Aber nur dann ist ein Lehrervortrag wirksam, wenn der Leh-
rer die Kunst des Erzdhlens, Schilderns, Berichtens, Be-
schreibens beherrscht und wenn sich die Schiiler die F&hig-
keit des konzentrierten Zuhdrens erwerben. Bei einem Vor=-
trag, der nur in den hoheren Klassen verbreitet sein diirf-
te, weiB jeder Geschichtslehrer, wie schwierig es ist, mit
dem Wort allein ein konkretes Bild vom historischen Gesche-
hen, das zugleich erziehungswirksam ist, fiir die Schiiler zu
entwickeln., Deshalb empfehlen wir bei uns den Lehrervortrag
nur selten,

AbschlieBend einige Worte zur Regionalgeschichte im Geschichts-
unterricht, Allgemein ist die Regionalgeschichte in den Lehr-
plan eingegliedert. Hier hat der Geschichtslehrer nicht nur
groBe Moglichkeiten, sondern auch groBe Aufgaben und Verant-
wortung. Zuerst muB er die Regionalgeschichte beherrschen,

um sie dann im Geschichtsunterricht richtig einzusetzen. Es
geht darum, in iiberschaubaren Details der drtlichen Geschich-
te - Olmiitz - Wesensziige der National~ und Weltgeschichte auf-
zuspliren und in Besonderheiten die Dialektik des historischen
Prozesses prdgnanter zu erfassen. Zugleich wird so einem re-
gional einseitigen Geschichtsbild vorgebeugt. Dann ist die
erzieherische Potenz der Regionalgeschichte hoch anzusetzen.
Die konkreten regionalen Bedingungen, Fakten und Personen

sind fir die Schiiler deutlich fafbar, zum Teil ihm auch gut
bekannt. Die Authentizit#t des Historischen wirkt hier iiber-
zeugender, die Distanz zur Geschichte schwindet. Die Quellen
und originalhistorische Gegenstinde im Archiv und im Museum
sind begreifbarer. Das Interesse am Gewordensein der unmittel-

baren gesellschaftlichen Umwelt wirkt auf die Tatigkeit der
Schiiler stimulierend.
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