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FORTSETZUNG VON HEFT 2, 1. JG., S.89

L'histoire dans l'enseignement secondaire en Belgique, ré&gime néerlandophone (1)

2.3. Comparaison des programmes d'histoire du type | (transition) et 4
type 2. ‘ '
Description de la matiére _ Principes directeurs
ler degré
(17-2" année) ,
TYPE 1 L'homme en tant qu'€tre agissant Etude diachronique des thémes
" |socialement dans le temps, en parti- 16 thémes).

culier le 20° siacle.

Mati&re principale. Un théme politique,
€conomique et social dans chacune des
deux années. Exercices de synthése de
la matiére vue. '

Matiére secondaire. Les aspects
techniques, scientifiques, esthétiques

et religieux de la société i &tendre
sur les deux années.

TYPE 2 1.— (en 1€ année). - La civilisation Etude synchronico-pé&riodique
classique: Proche-Orient et les phases culturelles.
Gréce dans le cycle simple. :

— Du moyen age jusqu'aux temps
modernes, d'environ 500
jusqu'a 1648 dans le cycle double

2.~ (en 2€ amnée). La civilisation
classique: de la Rome antique
jusque 476 dans le cycle simple.

- Les temps modernes de 1648 jusqu'a
nos jours dans le cycle double.

2iéme degré
(3%-4° année) [Etude systématique de 1'histoire de Etude synchronique des périoc

TYPE 1 1'Occident, de la civilisation respectives de civilisation.
méditerranéemne jusqu'a la civilisatidén
atlantique, au milieu du XVIIIe sidcle:

1. {(en 3® amnée): la civilisation _
méditerrandéemme (45 legonsiune tranche
de la socié&té grecque et une tranche
de la socié&té romaine) et la société
carolingienne (10 legons)

2. (en 4% annge): la civilisation
européenne atlantique (moyen ge et
temps modernes), de 1000 3 environ
1750 (45 legoms).

Synthése de la formation historique
de 1'Europe (10 legons)}

(1) cfr. premiére partie de cet article, dans Commmications, 1980, t. I 2, p. 79-89




TYPE 2

3. Le moyen 3dge dans le cycle simple.
L'antiquité classique dans le cycle
double.

Les temps modernes d'environ 1450

jusque la fin du XVIIIe siécle dans
le cycle simple.
jusqu'’a 1648 dans le cycle double.

Le moyen 3ge

Etudes synchronico-périodique selon 1e4

phases culturelles.

i

diéme degré
e -

-6  année)lEtudes

péenne

milieu

jours:

(en 5€

(s®

TYPE 1

1.

2.

systématique de la société euro-
occidentale et mondiale, du
du XVIIIe siécle jusqu'3d nos

année)

e .
(en 6 année)

Sujets synchroniques et diachroniques.

1.A.

1.B.

2.A.

2.B.

combinés
Option fondamentale: sujetsVdia-
chroniquement et synchroniquement
ou inversement.
Une tranche du XIXe siécle et les
lignes fondamentales des XIXe et
XXe siécles. Chaque sujet:
20 legons.

Formation commune: sujets diachro-
niques.

Sujets des XIXe et XXe sidcles
avec insistance sur le comporte-
ment socio-&conomique et

politique de 1'homme.

Apercgu structuré chronologique
(maximum 10 legons).

Option fondamentale:

Une tranche du XXe siécle et les
lignes fondamentales des XIXe et
XXe siécles. Chaque sujet:

20 legons.

Formation commune: comme 1.B.

TYPE I1

5./6. Etude de la société

européenne occidentale et
mondiale, depuis la fin du
XVIIIe siécle jusqu'd nos jours;

1'histoire de Belgique
depuis 1830 y est integrée
(aussi bien pour le cycle simple
que pour le cycle double).

Etude synchronico-périodique.
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3. Quelques considérations sur l'enseignement de l'histoire dans

1l'enseignement catholique néerlandophone.

Comme nous l'avons exposé dans la premiére partie de cet article,
l'entrée en vigueur de l'enseignement ‘rénové’, depuis 1970, signifie
un profond changement pour l'enseignement catholique en général et
pour le cours d'histoire en porticulier.

Tout d'abord, le nombre d'heures d'histoire o &té réduit. Il est diffi-
cile d'établir un calcul exact, car & partir de la 5me année il y o
maintenant des possibilités d'option, et nous ne connaissons pas encore
le nombre d'éléves ayant choisi l'histoire comme matiére d option ni

le nombre d'heures par semaine.

Mais les effets d'autres changements se font sentir partout et sont
calculables. Dans l'enseignement traditionnel tous les &lédves des

trois premiéres onnées devoient suivre 2 heures d'histoire par semaine.
Pour les trois derniéres années, seuls les &léves de l'orientation de
formation générale avaient encore 2 heures d'histoire, tandis que les
éléves de 1l'enseignement professionnel et technique n'en avaient plus
qu'une seule.

Depuis septembre 1980, en lére année de l'enseignement rénovée, le

cours d'histoire se réduit d 1 heure. Tous les &léves de 12 4 13 ans
perdent donc 1 heure d'histoire. Pour tous les éléves de 5me et de 6me
année, il n'y a plus qu'une seule heure d'histoire qui soit obligatoire.
Par conséequent pour les éléves de l'enseignement de formation générale,
1 heure obligatoire d'histoire disparait. Il est vrai qu'en 5me et en
6me année les &léves peuvent choisir 1'histoire comme matiére d option
d'au moins 2 heures par semaine. Mais des sondages ont montré qu'il

n'y a que fort peu d'établissements o) les &lédves font usage de cette
possibilité,

Notons aussi un gain quantitatif : en 4me année il y a maintenant 2 heu-
res d'histoire obligatoires pour tous les 8ldves, aussi pour ceux de

1'enseignement professionnel et technique.



e

Une meilleure qualité compense-t-elle ce qu'on perd en quantité? Le
cours d'histoire est-il maintenant intrinséquement et didactiquement
meilleur?

I1 n'est pas facile de donner une réponse d cette question, pour la
simple raison que la qualité d'un enseignement ne depend pas uniquement
du programme des &tudes. Les connaissances professionnelles de l'ensei-
gnant, ses dons de communication, son attitude envers les jeunes, sa
motivation, en un mot, la qualité du professeur lui-m8me détermine dans
une large mesure la qualité de son enseignement. La formotion de futurs
enseignants, surtout d l'université, se fait encore toujours d'apréds

les dispositions d'une loi datant de 1929. En 1970 on a voulu instaurer
un enseignement tout nouveau sans changer un iota d la formation des
enseignants.

Cependant, la rénovation générale a &té pour l'enseignement de l'histoi-
re 1'occasion de rénover pareillement son programme et sa méthode di-
dactique.

Dans l'enseignement traditionnel de l'histoire l'accent &tait mis sur
les matidres enseignées : l'histoire tout entiére devait y passer,
depuis la préhistoire jusqu'd nos jours. Le cours d'histoire &tait donc
fréquemment une simple &numération, du genre encyclopédique, des grands
événements du passé national et international. Le plus souvent l'atten-
tion se portait principalement sur l'histoire politico-militaire. Les
programmes rénovés d'histoire ont abjuré le dogme de 1l'intégralité. Ce qui
est au centre du cours d'histoire, ce n'est plus le passé mais la for-

mation historique des jeunes comme composante de leur formation générale.

Comme il est impossible de tout voir et que, par la force des choses,
il faut donc faire un choix, celui-ci s'est porté principalement sur
1'histoire plus récente : des six années d'étude, quatre ont le 19me
et le 20me sidcle dans leur programme, tandis que les deux autres années
parcourent quelques tranches d'histoire depuis 1l'antiquité jusqu's la
Revolution frangaise. En principe, il appartient au professeur lui-m8me

de choisir les tranches d'histoire. Mais on constate que dans la pratique
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presque tous s'en tiennent synchroniquement aux mémes périodes, &
savoir d celles que les programmes donnent a titre d'exemple (sans
nullement les imposer!) et qu'on trouve donc plus amplement déve-
loppees dans tous les nouveaux manuels: Athénes ou 5me siécle, Rome
sous la republique, les Carolingiens, la ville medievale, la
Renaissance, le 17me siécle. Autrefois, les progrommes se contentaient
d'indiquer les matiéres a enseigner. Les nouveoux progremmes les
situent dans le cadre du processus didactique, depuis la situation
initiale et les objectifs, en passant por les methodes et le materiel
didactique jusqu'a l'evaluation. Cette vue nouvelle a mis en branle
une reflexion approfondie sur la signification et la finalite du

cours d'histoire. L'histoire n'est plus ce que lo tradition nous a
legue, un bourrage de crdne, maois elle est un moyen visant & realiser
des objectifs senses et judicieux.

Il apporait donc que l'aspect principal de la renovation est le sui-
vant: lao progrommation du cours d'histoire est basee, d'une fagon
coherente, sur des principes pedagogiques. En partant d'une vue globale
du processus didactique on a, partiellement, choisi d'autres matiéres
d enseigner et on les a d'autre part disposees dans un nouvel ordre.
D'autres aspects ne sont pas vraiment nouveaux, tels que methodes
faovorisant la creativite et le travail personnel des éléves, materiel
didactique varie. L'enseignement traditionnel de l'histoire connaissait
ces methodes, bien que ce fiit d'une maniére moins explicite et moins
poussee.

La question reste cependant posee: les nouveaux programmes sont-ils
garants d'un meilleur enseignement de l1'histoire? Un element positif
est la reduction de la quantite de matiéres enseignees en faveur d'un
programme permettant d'inculquer aux eléves des aptitudes et des atti-
tudes. Dons lechoix des matiéres on a tenu compte de la psychologie
estudiantine, de la psychologie du developpement et de 1'etude du
curriculum. On ne galope plus d'un roi & un autre, d'une guerre a

une autre. La realite economique, les rapports socioux, la science
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et la technique, la religion et l'art sont reconnus et etudies comme
aspects essentiels et constitutifs de la vie sociale dans toute sa
complexité. On ne reussira peut-étre jomais & trouver le programme
ideal. D'ailleurs un programme est toujours elabore en fonction du
present qui n'orréte pas de poser de nouvelles questions et qui est sans
cesse en evolution. Les programmes actuels ont ete bien miris, tant

sur le plan de la pedagogie que sur celui de la didactique. Ils ont

neanmoins leurs limites et méme leurs dongers.

En se limitont & quelgues tranches de temps, on risque d'isoler ces
'instontones®' du grand courant de 1'histoire. L‘une ou 1l'autre periode,
consideree comme un grond moment de 1'histoire, est etudiee & fond,
mais insuffisamment situee dans le cadre des siécles qui l'ont précedes
et de ceux qui l'ont suivie, Il est alors difficile de fixer des points
de repére qui sont cependant indispensdbles pour avoir une vue vraiment
historique. Bien souvent les periodes qu'on choisit opparaissent comme
un dge d'or qu'une baguette magique a fait sortir du neant.

On peut d'ailleurs se demander si 1'etude des civilisations au seul
moment de leur apogee, est la methode oppropriée pour inculquer aux
eléves le sens de 1'histoire, Les facteurs qui ont contribue ¢ 1'edi-
fication laborieuse d'une nouvelle societe et les mechanismes qui par
la suite ont sape cet edifice, ne sont-ils pas plus pertinents pour
1*homme d'aujourd'hui vivant dans un monde en constonte evolution et
sous des regimes differents en croissance et en crise? D'autre part,

le nouveau programme d'histoire de l'enseignement catholique attache
beaucoup d'importance au 19e et au 20e siécle. Nous ne sous-estimons
nullement 1'importance de ces deux siécles pour se faire une vue
claire de notre societe actuelle. Mais il faut aussi preparer les
eléves d vivre dans la societe future qui sera en partie nouvelle.
C'est pourquoi, il faut faire un retour aux sources de notre sociéte,
notemment la prehistoire et les premiers pas dans l'histoire. Car

c'est alors que furent poses les premiers fondements de toute societe
(la différencotion des fonctions et des tdches, la fixation des normes,

1'autoritée, les villes, les Etats...).
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Les racines de notre societée actuelle plongent plus loins dans lepasse
que le 19e siécle. Il est inquietant de constater qu'en bien des
domaines on a la vue courte. Les regards ne se portent plus au loin,
ni en se tournant vers l'avenir ni en se retournant vers le passe.

Le meilleur moyen pour remedier ¢ cette etroitesse de vue est 1l'etude

del'histoire dans toute sa dimension.

4, En Flondre, il est difficile de realiser un programme qui puisse

se justifier. La cause en est, entre autres, que les deux premiéres
années de 1'enseignement secondaire sont communes & tous les eléves

et que ceux-ci doivent donc tous suivre le méme progromme, quelle

que soit la direction qu'ils prendront par la suite. La méme forma-
tion historique de base doit donc étre donnee aussi bien aux eléves

qui auront encore des cours d'histoire dans les annees supérieures,

qu'd ceux qui n'en auront plus. En outre, il serait bon de tenir compte
de ce que, en 5e et en 6e annee de 1l'enseignement de base, tous ces
eléves ont deja vu un apergu de 1'histoire de 1'Occident.

Dés lors, ne serait-il pas plus judicieux qu'en 1re et en2e annee

de 1'enseignement secondaire les eléves opprennent & connaitre et puissent
comparer les systémes sociaux les plus importants de l'histoire
universelle? De la sorte on donneroit une base plus large (mondiale)

et plus profonde (1l'histoire entiére) aux jeunes qui seront les
batisseurs du monde de demain. Au cours des quatre derniéres annees

on pourrait alors etudier, d'une maniére systematique, 1'evolution

de la societe occidentale jusqu'a nos jours.
q

Leuven Rophael de Keyser
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