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Religionsunterricht auf dem Friedhof? Nachdenkliches
zu Lernprozessen aulerhalb des Schulgebaudes

Manfred Riegger

Der Nutzen von Religionsunterricht und Religion fir die Ins-
titution Schule und die Menschen wird von Kirchen bil-
dungspaolitisch und von der Religionsdidaktik bildungstheo-
retisch hervorzuheben versucht. Aber, so kénnte man es
gedankenexperimentell durchspielen, kdnnte es sich mit
der bundesdeutsch durchaus landerspezifischen Form von
Religionsunterricht nicht dhnlich verhalten wie mit dem Le-
ben, das am Ende ist, wennder Tod kommt? Bevor nun heu-
tige Formen des Religionsunterrichts auf dem Friedhof der
Geschichte landen — das wird sicher irgendwann der Fall
sein —, gehe ich als Wissenschaftler mit einer Gruppe im Re-
ligionsunterricht auf einen Friedhof, an den Ort, an dem
Menschen ihre letzte Ruhe finden.

Im Folgenden werden zuerst das Konzept des Lernens am
aufRerschulischen Lernort Friedhof dargelegt und das for-
schungsmethod(ologlische Vorgehen geklart {1). Danach
wird in einer ethnographischen Coliage der Fall ausgewer-
tet und dargestellt (2) und die Arbeit am und mit dem Fall
erldutert (3). EInige Perspektiven runden den Beitrag ab {4).

1. Konzeptionelle und forschungsmethod(olog)ische
berlegungen

Das didaktische Potenzial von aulRerschulischen Lernorten
fur religioses Lernen steht in der wissenschaftlichen Diskus-
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sion der Religionspadagogik auRer Frage.! Zu einigen aufler-
schulischen Lernorten, wie z. B. Kirchenrdumen, existiert
eine Fiille an Literatur.? Zum Friedhof als auBerschulischem
Lernort trifft man nur sehr vereinzelt auf Untersuchung-ef?,
beispielsweise in Bezug auf Friedhofsbegehungen.® D0m|-mk
Helbling legt anhand des Contextual Model of Learning eine
systematische Planung fiir den auRerschulischen Lerr.wrt
Friedhof vor.* Mit dem physikalischen Kontext kommt die

~Anlage des Friedhofs als Md&glichkeitsraum einer Erschlie-
Bung in den Biick: Wie sind die Griber angeordnet? Welche

Religionen und Kuituren diirfen wie bestatten? Wie unter-

i vgl. Ulrich Riegel & Dominik Helbling, Religidses Lernen an auRer-
schulischen Lernorten, in: Ulrich Kropa¢ & Ulrich Riegel {Hrsg.), Hand-
buch Religionsdidaktik, Stuttgart 2020, 332338, hier: 336.

2 vgl. z. B. Ulrich Riegel & Mirjam Zimmermann (Hrsg.), Digitale Sakral-
raumpddagogik, Stuttgart 2024; Peter Scheuchenpflug, Begegnung
mit Rdumen, in: Eva Stégbauer-Elsner, Konstantin Lindner & Burkard
Porzelt {Hrsg.), Studienbuch Religionsdidaktik, Bad Heitbrunn 2021,
326—330; Ulrich Riegel & Katharina Kindermann, Fieid Trips to the
Church. Theoretical framework, empirical findings, didactic perspec-
tives {Research on Religious and Spiritual Education; Bd, 8}, Miinster
2017; Hartmut Rupp {Hrsg.), Handbuch der Kirchenpidagogik. Kir-
chenrume wahrnehmen, deuten und erschiieen, Bd. 1 & 2, Stutt-
gart 2016.

3 ZurFriedhofsbegehung z. B.: Michael Waol, Friedhofspiddagogik. Eine

Untersuchung im Kontext der Fragen nach Leben, Tod und Ewigkeit

{Sonderband Schutfach Religion}, Berlin 2011; Stefanie Frischauf-

Busta, Friedhof als Lern- und Glaubensort erfahrbar machen — Um-

setzung von Elementen der Friedhofspadagogik in der Sekundar-

stufe |, in: Osterreichisches Religionspddagogisches Forum 26 {2018),

Heft 2, 198—202, online verfigbar unter: DOI- 10.25364/10.26:2018.

2.14.

Dominik Helbling, Der Friedhof als Lernort, in: Sophia Bietenhard, Do-

minik Helbling & Kuno Schmid {(Hrsg.), Ethik, Religionen, Gemein-

sr.:haften. Ein Studienbuch, Bern 2015, 399405, zusammenfassend:

Riegel & Helbling 2020, bes. 2336f. pa raus auch die folgenden Zitate.
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scheiden sich die Grabstellen in ihrer GréRe und ihrer Aus-
stattung? Welche Uberindividuellen Monumente gibt es (z. B.
Gedenktafeln der Toten der Weltkriege}? Welche funktionalen
Orte lassen sich antrefien (z. B. Wasserstellen, eine Kapelle,

Toiletten etc.)?“

Der mégliche soziokufturelle Kontext des Lernens konkreti-
siert sich exemplarisch. Hier , zeugen Friedhéfe von einer
sich verandernden Erinnerungskultur im Umgang mit dem
Tod“. Wahrscheinlich sind auf den Griabern meist christliche
Symbolie anzutreffen, es ist aber auch mit nichtchristlichen
und profanen Symbolen wie Tieren und Ringen oder Sym-
bolen anderer Religionen zu rechnen. Urnenwdnde und
anonyme Grabfelder verweisen auf eine sich verdndernde
Bestattungskultur. Innerhalb dieses soziokulturellen Kon-
textes ist der personale Kontext zweifach zu bedenken: Ler-
nende haben ihre persénlichen Erfahrungen mit Sterben
und Tod sowie unterschiedlich ausgeprégte Interessen da-
ran, ,wie heute in verschiedenen Kulturen bestattet wird”.
Erfolgt die Vorbereitung und Planung des Unterrichtsgangs
anhand der Methode der Elementarisierung, sind hier min-
destens elementare Erfahrungen und maogliche elementare
Wahrheiten im Blick auf die individuelle Lerngruppe so pra-
zise wie maoglich zu klaren. Vor dem Hintergrund des Con-
textual Model of Learning erweist sich ein Friedhof als viel-
schichtiger Lernort. ,Er verbindet die Frage nach dem Um-
gang mit dem Tod mit religiGsen, philosophischen, sozialen,
stadtebaulichen und geschichtlichen Beziigen.”® Bildungs-
wissenschaftlich gerahmt kann man hier unterschiedliche
Rationalitatsformen der Weltbegegnung nach Jirgen
Baumert miteinander verbunden annehmen, nimlich kog-
nitive (Mathematik, Naturwissenschaften), isthetisch-ex-
pressive (Sprache / Literatur, Musik / Malerei / Bildende

5  Helbling 2015, 399.
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Kunst, physische Expression), normativ-evaluative (Ge-

schichte, Okonomie, Politik / Gesellschaft, Recht} und kons-

titutive (Religion, Philosophie).® Zwischen den jeweils eigen-

standigen und unvertretbaren Weltzugangen unterscheiden

sowie reflektiert zwischen ihnen wechseln zu kénnen, ist

nach Bernhard Dressler der Kern von Bildung.” Wenn EjS

aber im Religionsunterricht nicht einfach ,um den Beweis

von Sachverhaiten geht, sondern um die Kommunikation

iiber Weltbilder, Lebenseinstellungen und Wertoptionen“%,

kénnten auf dem Friedhof nicht nur kognitive, praktische
und asthetische Kompetenzen von Lehrkraft und Lernenden
gefragt sein, sondern auch emotionale und soziale.

Die auf dem Friedhof zu erwartende Verbindung von Geseli-
schaft und Individualitit ist mit einem praxeologischen An-
satz zu bearbeiten.’ Dabei begreift man Praktiken ,als den
Ort, an dem sich sowohl Geselischaft als auch Individualitdt

® Jirgen Baumert, Deutschland im internationalen Bildungsvergleich,
in: Nelson Killius, Jirgen Kluge & Linda Reisch (Hrsg.), Die Zukunft der
Bildung, Frankfurt 2002, 100150, bes. 106—-108.

7 vgl. Bernhard Dressler, Was soll eine gute Religionslehrerin, ein guter
Religionslehrer kénnen?, in: Theo-Web. Zeitschrift fiir Religionspada-
gogik 8 (2009), Heft 2, 115-127.

8 Ulrich Riegel, Lehrpersonen als Professionelle, in: Ulrich Kropac & UI-
rich Riegel {Hrsg.}, Handbuch Religionsdidaktik, Stuttgart 2020, 134—
143, hier: 141,

° Vgl dazu z. B: Manfred Riegger, Professionelle Wakhrnehmung im
studienbegleitenden Praktikum Religion am Beispiel der digitalen Re-
cherche bildu ngsferner Schiiler*innen — Praxeologischer Zugang und
r_vs.'!igictnsdidaktischer Perspektiven, in: Abdel-Hafies Massud & Chris-
;n:ennHérSSLl—'l!;:;cgr;i,ff?;{ig:;:;?;lr:etrnec;*énnen alsﬁAkiteur.e in-der multireligi-

ommunikation in Bildung und Ge-
sellschaft; Bd. 2), Landau 2022, 211-228.
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konstituieren“®. Geselischaft und Individuum werden ,auf
der ,flachen Ebene’ der Praktiken hervorgebracht®. Hier sind
Praktiken , regelmafige Handlungen, die (ber ihre Wieder-
holung in einem bestimmten Feld (z. B. Unterricht}) mitei-
nander verbunden sind {z. B. das Zeigen als pddagogische
Praktik)”. Im Feld des Friedhofs ist zu erwarten, dass kogni-
tive und existenzielle Dimensionen von Leben und Tod auf-
einandertreffen und unterschiedliche Verbindungen maog-
lich werden.

Dieser skizzierte religionsdidaktische Zugriff auf den Fried-
hof als auRerschulischen Lernort wird mit pastoralpsycho-
logischen Scheinwerferperspektiven ausgeleuchtet, denn
der Friedhof ist zunichst ein Ort der Bestattung,!! der Ritu-
ale bei Abschied, Sterben, Tod und Trauer®? und anderer
pastoralpsychologisch relevanter Themen, mit denen
Schiler:innen dort auch ungeplant in Kontakt kommen
konnen. Geht es innerhalb der Pastoralpsychologie jenseits
unterschiedlicher Verstindnisse v. a. ,um den intelligenten
Umgang mit den emotionalen und spirituellen Problemen

1t  Norbert Brieden, Praxistheorie, in: ders., Gerhard Bittner, Hans
Mendl, Oliver Reis & Hanna Roose (Hrsg.), Religionsunterricht be-
obachten. Praktiken — Artefakte — Akteure, Ostfildern — Stuttgart
2022, 17-19, hier: 17. Daraus auch die folgenden Zitate.

11 ygl, z.B. Michael Klessmann, Handbuch Pastoralpsychologie. Ein
Lehrbuch, Gdttingen 2023, bes. 359-568.

12 ygl. z. B. Michael Klessmann, Pastoralpsychologische Perspektivenin
der Seelsorge. Grenzgidnge zwischen Theologie und Psychologie, Got-
tingen — Bristol 2017, bes. 91-106.

13 Vgl. 2. B. Michael Klessmann, Theologie und Psychologie im Dialog.
Einfihrung in die Pastoralpsychologie, Gottingen 2021, bes. 238—

277.
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der Zeitgenossen und um die Qualifizierung fiir diese Aufga-
be“!®, konvergiert dieses Verstindnis tendenziell mit dem
hier vertretenen Anliegen einer praxeologischen Perspekti-
ve.

Da den bisherigen Ausfiihrungen das ,Verhiknis von Theo-
rie und Empirie“'® zugrunde liegt, ist forschungsmethodo-
logisch ein qualitativer Ansatz und forschungsmethodisch
ethnographische Feldforschung!® indiziert, um muitiple Ver-
strickungen von Theorie und Praxis auszuloten.

2. Beispiel-Fall: Lernen auf dem Friedhof

Der Fall wird als ethnographische Collage ausgewertet und
dargestellt. Diese umfasst rahmende Vorbemerkungen, vor-
unterrichtliche Aspekte, den Unterrichtseinstieg im Klas-
senraum mit Unterrichtsgang zum Friedhof das Lernen am
auBBerschulischen Lernort Friedhof die Nachbesprechung
des gesamten Unterrichts mit zwei Studentinnen fir das
Lehramt Mittelschule und der Praktikumslehrkraft unter
Beiwohnung von mir (MR) als dem betreuenden Dozenten

von der Universitidt Augsburg.

** Thomas Beelitz, Pastoralpsychologie — was ist das blof und wozu ist
das gut?, in: Transformationen. Pastoralpsychologische Werkstatt-
berichte 23 (2015), Heft 2, 445, hier: 44f.

® Barbara Friebertsh&user, Sophia Richter & Heike Boller, Thecrie und
Empirie im Forschungsprozess und die »Ethnographische Collage” als
Auswertungsstrategie, in: Barbara Friebertshiuser, Antje Langer &
Annefiore Prengel (Hrsg.), Handbuch Qualitative Forschungsmetho-
deq in .der Erziehungswissenschaft, 4., durchgesehene Auflage

. Weinheim — Ba.sel 2013, 379-398, hier: 379, ’
Vﬁ:; iarba ra Friebertshiuser, & Argyro Panagiotopoulou, Ethnogra-
;)01f3282l.-'eldforschung, tn: Friebertshduser, Langer & prengel 2013,
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2.1. Vorbemerkungen

Erforscht wird die Praxis eines Unterrichtsgangs einer ka-
tholischen Religionsgruppe der 5. Jahrgangsstufe an einer
Mittelschulel’ in Augsburg auf einen Friedhof im Rahmen
des studienbegleitenden Praktikums zweier Studierender,
die von universitdrer Seite von mir begleitet werden, wobei
ich an der hier thematisierten Planung, Durchfihrung und
Nachbesprechung nicht beteiligt war. Die Praktiken selbst
werden mittels ethnographischer Feldforschung erhoben,
wobei ich als Ethnograph fur die Dauer des Unterrichts-
gangs und der Nachbesprechung am Geschehen offen teil-
nehmend beobachte, was passiert, zuhore und bei Bedarf
Fragen stelle.®® Ich fertige auf einem Block handschriftlich
Notizen und fotografiere die Arbeitsergebnisse der Lernen-
den. Die erhobenen Daten werden in einer ,ethnographi-
schen Collage“'® im Folgenden ausgewertet und dargestelit.

17 Die Mittelschule entspricht in Bayern einer Hauptschule, an der ab
der 7. Jahrgangsstufe auch Klassen angeboten werden, die zu einem
Mittleren Schulabschluss fihren kGnnen.

18 vgl. Uwe Flick, Qualitative Sozialforschung. Eine Einfihrung, vollig

Uberarbeitete Neuauflage, Reinbek bei Hamburg 2019, 297. Vgl.

auch: Manfred Riegger, Religionspddagogische Ethnografie und

Komparative Theologie. Perspektiven hermeneutisch-methodischer

Synergien, in: Rita Burrichter, Georg Langenhorst & Klaus von Stosch

{Hrsg.), Komparative Theologie: Herausforderung flur die Religions-

pidagogik. Perspektiven zukunftsfihigen interreligidsen Lernens

(Beitrdge zur komparativen Theologie; Bd. 20), Paderborn 2015, 49—

69.

,Eirne ,Ethriggraphische Collage’ ist efte nach den Regeln der wissert-

schaftlichen Kontrollierbarkeit aus Primdr- und Sekunddrdaten er-

zeugte Materialzusammenstellung in Form eines ethnographischen

Quellentextes, in dem die unterschiedlichen empirischen Materialien

und Daten {die bspw. im Kontext ethnographischer Feldforschung zu-

samimengetragen wurden} in Form einer Datentriangulation auf der

Basis theocretischer Interpretationen zusammengestellt wurden.”

[
0
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2.2. Vorunterrichtliche Aspekte

Gegen 7.40 Uhr treffe ich am 9. November 2023 vor der
Schultiire an der Mittelschule im Siiden von Augsburg eine
Lehrerin, die mich zum Lehrerzimmer mitnimmt. Dort
kammt mir Frau Barbara Bischof (BB}, die Praktikumslehre-
rin, entgegen. Nach einer herzlichen Begrifung landen wir
in ihrem Klassenzimmer. Sie ist Klassenlehrerin einer 9.
Klasse, unterrichtet aber in den ersten beiden Schulstunden
die katholischen Schiiler:innen der 5. Jahrgangsstufe. BB:

»Die beiden Praktikantinnen sind echt super: die fragen, die
sie stellen; sie bekommen so viel mit von dem, was im Unter-
richt Iduft; wie sie mit den Schiilern umgehen. Ganz anders als
die Gruppe vor zwei Jahren. Diese Vorstellung vergesse ich
nicht: ,Ich werde Lehrer, weil ich nachmittags Zeit fir meine
Borsenspekulationen habe.” Unglaublich. Gott sei Dank wer-

den diese beiden tolle Koileginnen.”

Mit ,Guten Morgen” begriiRen uns die ersten Schiller:in-
nen sowie die beiden Praktikantinnen: Frau Carmen Hut

{CH) und Frau Afexandra Claus (AC).2¢

(Friebertshiuser, Richter & Boller 2013, 380} ,Bei der Ethnographi-
schen Collage handelt es sich um eine verdichtete Beschreibung bzw.
Zusammenstellung van Daten und Dokumenten, die wihrend der
Feldforschung gesammelt wurden, auf der Basis von rekonstruktiven
und theoriebezogenen Auswertungen. Dabei haben sich folgende
vier Arbeitsschritte als hiffreich erwiesen: (1} Zusammenstellung und
Auswahl des Materials, {2) Rekonstruktion und erganzende Analy-
sen, (3} Reflexion und gegenstandsbezogene Theoriebildung und (4)
Erstellung einer Ethnographischen Collage.” {A. a. 0., 388) vgl. auch:
Sophia Richter, Reflexiv beschreiben, Die Ethnographische Collage
als Auswertungs- und Darste”ungsstrategie, in: Zeitschrift fiir Quali-
tative Forschung 24 (2023), Heft 2, 292308, online verfiighar unter:
" g9i.?urg/10.3224,’zqf.v2412,05,
‘ . .
mije;fﬁeﬂ der Praktikantinnen und der Lernenden wurden anony-
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2.3. Einstieg im Klassenzimmer

7.58 Uhr. Frau Bischof begriiRt ihre katholische Religions-
gruppe. Es klopft. Eine andere Lehrkraft schaut herein: ,,Oh,
du hast schon angefangen. Es ist doch noch gar nicht acht.”
BB: ,Ja, wir haben es heute eilig, denn wir gehen zum Fried-
hof.” ,lch komm?® spdter wieder”, hért man, und die Tlr
schlie3t sich. BB:

JJacken haben alle? lede:r braucht einen Stift. Durch das
Schuihaus gehen wir, ohne zu reden, denn die Neunten berei-
ten sich auf eine Probe vor. An der Ampel gehen wir nur bei
Griin. Ich gehe voraus, die beiden Studentinnen am Ende. Los

geht’s.”

Flr die 500 Meter zum Neuen Friedhof brauchen wir keine
funf Minuten.

2.4. Friedhof als aulRerschulischer Lernort

Vor dem Eingangstor werden drei Gruppen gebildet. Jede
bekommt ein Geheft mit Aufgaben, auf die es eine Grup-
pennote gibt. Ein querliegendes DIN-A4-Blatt wurde einmal
gefaltet, sodass vier Seiten entstanden sind:

1. Entdeckungsreise auf dem Neuen Friedhof in Haunstetten.
Klasse: __, Gruppenname: Gruppenmitglieder: __, 2.
Sucht die Friedhofsordnung und nennt die wichtigsten Re-
geln! 3. Findet das dlteste Grab. Notiert die genauen Daten
(falls méglich), den coder die Namen der Verstorbenen und
malt es als Skizze ab! 4. Auf den Grabsteinen kénnt ihr lesen,
was iiber das Leben der Verstorbenen zu erfahren ist. Notiert
eure Beobachtungen! 5. Hinweise: Wir befinden uns hier auf
einem Friedhof. Wie es das Wort schon sagt, herrscht hier
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Ruhe und Frieden. ich méchte dich darum bitten, dass du dich
an die folgenden Regeln hiltst!

1)  Gehe ruhig undiangsam tiber den Friedhof!

2)  Store keine Friedhofshesucher!

3)  Nimm Riicksicht auf Trauernde!

4)  Betrete niemals ein Grabl

5)  Sprich leise mit deiner Gruppel

6}  Achte auf die Allgemeine Friedhofsordnung!

7} Zeige Achtung und Respekt an den einzelnen Grabern.

Vielen Dank fiir dein Verstindnis. Und jetzt: Viel Freude! &
hope‘ﬂ"

Frau Claus beginnt mit ,coole grupe“?! am Eingang mit dem

Lesen der Verhaltensregeln, die sehr mihsam entziffert

und unter Anleitung in etwa zehn Minuten abgeschrieben

werden: , Die Wege nicht mit Farzeugen hefahren. Nicht mit

Tieren reingehen. Keine Werbung. Den Miili in die Millton-

nen werfen, keine Arbeit bei Bestattungsfeiern.” Davon

weichen die Ergebnisse der anderen Gruppen nicht wesent-

lich ab. Dann geht es rein. Bernd: ,, Warum sind diese Griber

so klein?“ David: ,Das sind Urnengridber.“ AC: ,,Genau.”
John: ,Kénnen wir zu dem groRen Grab gehen?” Teresa:
»Da sind aber viele Blumen.” Wiahrend des Gehens erzahit
mir David: ,Mein Vater ist Bestatter. ich war schon 6fter mit
dabei. Er ist einmal drei Meter runtergefallen und hat sich
verletzt. Gerade hat er keinen Chef.” Die Gruppe ist im Ge-
sprach, auller Bernd und John. Beide stehen an einem klei-
nen Grab mit mehreren Engein. John geht zur Gruppe, ich
bleibe bei Bernd. Er: ,Das ist mein Grab, “ MR: ,Was meinst
du?” Bernd: ,Dieses Grab gefalit mir.” MR: ,Warum?“
Esg;d;;'(?;se éi::)unlihf MR: ,,Mir gefa!llen die vielen E_ngel
. glaube, dass jeder Mensch einen

21 py; i ;
Die Rechtschreibfehler im Original wurden jeweils tbernommen
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Schutzengel hat, der auf ihn aufpasst.” Bernd nachdenklich:
,lch mdchte hierbleiben.” MR: ,,Gern. Du siehst uns ja.” Ich
gehe zur Gruppe und schaue auf Bernd, der ganz ruhig vor
dem Grab sitzt. Irgendwann steht er auf und schliefit sich
wieder der Gruppe an. Diese steht gerade an einem Grab.
Daniel: ,Hier liegt meine Mutter.” AC: ,Wer liegt da?”
,Meine Mutter.” AC: ,Ehrlich? Sollen wir fur sie beten?”
LNein.“ Und weg ist Daniel.

In der Gruppe von BB entwickelt sich ein munteres Ge-
sprach: ,,Wir waren ncch nie auf einem Friedhof.” ,Hier ist
es ja so ruhig.” ,,Oh, die Blumen sind aber schén.” ,Warum
gibt es hier auf dem Grab so viele bunte Blumen?” ,,Warum
steht hier so viel in Stein geschrieben?” ,Oh, der ist aber
nicht alt geworden. Das war ja noch ein Kind. Wieso sterben
schon Kinder?” ,,Wir missen das noch aufschreiben.” ,,Es
wackelt aber so, dass die Schrift nicht gut zu lesen ist.” ,,Das
zihlt aber nicht fir die Note, denn dafiir kénnen wir nichts.”
~Meinen Sie, das Kind ist im Himmel?” ,,Weshalb sind hier
Taube und Rose auf dem Grabstein? Sollen wir die zeich-
nen? Warum bleiben die Graber nicht fir immer, sondern
werden weggemacht?” BB: ,Die Griber werden aufgelést,
weil ...” Da ich leider die Antworten von BB nicht horte, in-
teressieren mich mégliche Antworten, die Studierende ge-
ben wiirden {vgl. unten 3.3, Arbeitsanregung 2).

Ein Junge fuhrt die Gruppe von CH zu einem Grab. ,,Da liegt
meine Oma. Sie wurde letztes Jahr beerdigt. Ich war gerne
bei ihr. Sie hat so gut gekocht. Ich habe eine Kerze dabei.
Kénnen wir diese anziinden?” CH: ,Sollen wir fUr sie be-
ten?” ,,Gern.” CH: ,,Guter Gott. Sicher geht es der Oma jetzt
gut. Sie passt auf Sven gut auf. Behiite uns alle. Amen.”
Kurze Stille. Dann wird ungeduldig gefragt: ,Kénnen wir
weitergehen?” Wahrend des Gehens versucht ejn Schiiler,
Antworten im Geheft zu notieren, drgert sich aber dabei:
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.Hier kann man berhaupt nicht richtig schreiben, auch die
Unterlage wackelt.”

Nach gut einer Stunde treffen sich alle wieder am Eingang
des Friedhofs. Kurzes Sammeln, dann geht es zuriick zur
Schule. Nach der Uberquerung der Hauptstrae an der Am-
pel rennen einige Jungs um die Wette zum Schulhaus. Im
Klassenzimmer werden die Aufgaben vervollstandigt, bevor
BB alle lobt, einzeine Griinde prizise benennt und die Schii-

ler:innen auf den Heimweg schickt.

2.5. Nachbesprechung des Unterrichtsgangs in der Schule

Nach der Pause erfolgt im leeren Klassenzimmer die Prakti-
kumsrefiexion, die BB anleitet. BB zu AC:

»Du fragtest mich auf dem Rickweg zum Schulhaus, ob die
Mutter von Daniel wirklich gestorben ist. Ich traf gerade seine
Klassenlehrerin, die bestitigte: ,Seine Mutter starb, als er sie-
ben Jahre alt war.” Warum sagt sie mir so etwas nicht? Jetzt
kann ich manche Verhaltensweisen von Daniel besser verste-
hen. Jede Kleinigkeit wird in der Schule dokumentiert, aber so

wesentliche Dinge sagt einem niemand.”

MR: ,Bernd blieb Jangere Zeit an einem Grab. Kannst du mir
das erkldren?” BB: ,Ja, ich bat ihn, ein Grab auszusuchen
und eine Kerze daraufzustellen.“ MR: , Ok. Aber eine Kerze
hatte er nicht dabei.” BB: ,Nur einer hatte seine in der letz-
ten Stunde gebastelte Kerze dabei. Sie konnten sie jaauch
daheim irgendwo aufstellen.” MR: ,,Und was ist mit David?“
.BB: »Die vier Kinder pflegten ihre Mutter lange. Jetzt ist sie
in einem Pflegeheim. Der Vater ist arbeitslos.” MR: ,,Zu mir
sagte er, sein Vater hitte gerade keinen Chef.” BB: ,Das
ﬂasst doch gut. Er ist ziemlich klug. Wenn ihn jemand a:l die

and nehmen wiirde, kénnte er es weit bringen.” AC:
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,Emotional ist niemand offensichtlich geworden.” CH:
,Kommen Emotionen hoch, wird abgelenkt, weitergegan-
gen, das Thema gewechselt.” BB: ,,50 sind unsere Kinder.
Nach den heutigen Erfahrungen wiirde ich nicht mehr mit
einem solchen Geheft arbeiten.” An CH und AC gewandt:
,Die Gehefte bekommt ihr zur Bewertung mit. Weliches
Thema steht nachste Woche flir die Studentinnen an?” Die
Gruppenarbeitsergebnisse 2 bis 4 werden im Folgenden zu-
sammengefasst:

,coole grupe” (sechs Jungen}

»,2) Georg Mittag 1888 — 1971 [mit Skizze]. 3} Wir kénnen le-
sen von wan — bis wan sie gelbt haben. Und wie sie, gehilRen
haben, ob sie geheiratet waren. 4) Wir haben gefunden: Blu-
men, Kerzen, Kreuz, Heilige maria, Taube, Hande die Betten.”

,Friedensvogel” (drei Madchen, zwei Jungen)

»2) Heinz * 1922 1.1948 [mit Skizze]. 3) Gelibt und UnverGes-
sen. Es standen spriche. Es steht der Name und dass Geburts-
datum und der todesstag. 4} a) Kreuz tot und auferstehung. b}
Rosen flr den Dornenkranz. ¢) Stern Gott zeigt dir den Weg.
d) Taube immer weiter machen. e} Engel passen auf die ver-
storbenen auf. f} Kerzen stehen fiir das ewige Licht.”

,ohne Namen” (zwei Madchen und vier Jungen)

.2} Dr. Heimrich Simon 1910 — 1979 [ohne Skizze]. 3} Bilder,
Spielzeug. 4} Kreuz, Figuren, Blumen, Kerzen, Herz, Sonne,
Baum, musiksachen, Maria Buch, Muschel, Spielzeug.”
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3. Fallarbeit in der Lehrkriftebiidung

Gekldrt werden zunidchst die Verstindnisse von Fallarbeit
bzw. Fallstudien (3.1} sowie Fall (3.2}, die in eine Konkreti-
sierung fiir Professionalisierungsprozesse an der Universi-

tdt miinden {3.3).

3.1. Was sind Fallarbeit und Fallstudien?

in der Pastoralpsychologie sind Falistudien ein ,internatio-
naler und interdisziplindrer Ansatz zur Theoriebildung aus
der Praxis“*?. Demgegeniiber sind Fallstudien und Fallarbeit
in Erziehungswissenschaftfund Lehrkraftebildung ein noch
ausbaufdhiger Ansatz.?? In der Religionsdidaktik ist das sys-
tematische Lernen am Fall erst anfanghaft auszumachen.?*

2 Vgl. z. B. Traugott Roser, Fallstudien, Verbatims, Empirie — Erfah-

s

rungswissen und Reflexionsbedarf in der Seeisorgethearie, in: Hans-
Heinrich Raspe, Hans Georg Hofer & Ulrich Krohs {Hrsg.), Praxis und
Wissenschaft, Leiden 2020, 101-122, hier: 113.

Vgl. Reinhard Fatke, Falistudien in der Erziehungswissenschaft, in:
Friebertshduser, Langer & Prengel 2013, 159-172.

Vgl Carina Caruso & Jan Woppowa, Zur Relevanz von Falarbeit.
Denkfiguren zur Unterstiitzung der Professionalisierungsprozesse
angehender Lehrkrafte im Praxissemester, in: Religionspadagogische
Beitrage. Journal for Refigion in Education 44 {2021), Heft 1, 15-23,
ontine verfligbar unter: http://dx.doi.org/10.20377/rpb-82; Jan
Woppowa, Rekonstruktive Fallarbeit als Weg religionsdidaktischer
Pr?fESSi'OnaIisferung, in: Carina Caruso, Christian Harteis & Alexander
Gmsc?‘”e"_foSg-L Theorie und Praxis in der Lehrerbildung (Edition
Fachdidaktiken), Wiasbaden 2021, 103~119, online verfiigbar unter-
ht‘;psff/doi-orgflo.1007/978-3—658-32568-8_6; Stefan Heil & Manf-
;;fétF::re?gg:r (Hrsg.), Der r“-‘”gi_Of*Spéidangische Habitus. Professiona-
S ompetenzen entwickeln — mit innovativen Konzepten fir
» Seminar und geruf, Wirzburg 2017; peter Kliemann &
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In der Lehrkraftebildung versteht man unter Fallarbeit
grundlegend die

,Konfrontation mit einzelnen ,Fadllen’, wie die Praxis sie bietet,
und die rekonstruierende interpretation padagogischer ,Falie’
aufgrund von Dokumenten und Beobachtungsprotokollen,
mit der zumeist eine Ausbildung von Fahigkeiten zur Deutung
oder ,Diagnose’ einer padagogischen Situation und von ,Refle-
xivitit bezweckt ist“?.

In diesem Sinne kann man in Fallseminaren, Fallmodulen
oder schulpraktischen Studien, Praxisprojekten und Lehr-
forschungsprojekten mit und an Fillen lernen.

3.2. Was ist ein Fall von auBerschulischem Lernen auf

dem Friedhof?

Ein Fall ist zundchst ein Phdnomen aus der Lebenswelt, ein
Ereignis, ein beobachtbares Geschehen, eine Person.?® Ein

25

26

Friedrich Schweitzer, Religion unterrichten lernen, Zw&if Fallbei-
spiele, Neukirchen-Viuyn 2007; Manfred Riegger, Himmelsvorstel-
lungen fallen nicht vom Himmel! Ein Beitrag zur religionsdidakti-
schen Arbeit mit Fallgeschichten an der Hochschule, exemplarisch
verdeutiicht anhand des Unterrichtsgeschehens in einer vierten
Grundschulklasse, in: Stefan Schreiber & Stefan Siemons (Hrsg.), Das
Ienseits. Perspektiven christlicher Theologie, Darmstadt 2003, 253—
278.

Sabine Reh, Ute Geiling & Friederike Heinzel, Fallarbeitin der Lehrer-
bildung, in: Friebertshiuser, Langer & Prengel 2G13, 911-924.

vgl. zum Folgenden: Manfred Riegger & Stefan Heil, Religionslehre-
rinnen- und Religionslehrerbildung als Habitusbildung, in: Stefan Heil
& Manfred Riegger (Hrsg.), Der religionspddagogische Habitus. Pro-
fessionalitdt und Kompetenzen entwickeln — mit innovativen Kon-
zepten fur Studium, Seminar und Beruf, Wiirzburg 2017, 63-83, bes.

76-83.
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Fall wird erst dann zum religionspadagogischen bzw. -di-
daktischen Fall, wenn er von Personen oder Instanzen, de-
nen eine entsprechende Zustandigkeit zugeschrieben wird
(z. B. Religionslehrkrifte, Studierende der Religionspéiq.a{go-
gik, in der wissenschaftlichen Religionspddagogik tat_l_ge
Menschen bzw. bischéfliches Schulreferat, Universitat),
dazu gemacht wird, weil ein Geschehen in der Wahrne-eh—
mung von Betrachtenden beispielsweise quf-féilt, d. h. §|ch
vom Gewohnten, Normalen abhebt. Meist wird weniger
das Alltdgliche, Selbstverstindliche, Wiederkehrende, kom-
petent Bewaltigte als vielmehr das Denkwiirdige, Unerwar-
tete, angesichts des Geschehensablaufs Unvorhergesehe-
ne, im Unterricht wohi v. a. Stérungen und Ver-Storungen
(= Irritationen), als Fall wahrgenommen und vorgestellt.?’

Damit enthalt jede

~Wahrnehmung von etwas Besonderem, Eigenartigem, Inc.iivi-
duellem immer schon etwas Allgemeines, Alilgemeingiiltiges
in Form einer Wahrnehmungsfolie oder eines Wahrneh-

mungsgrundes®?&,

Prazise ist damit nicht das Ereignis, die Person selbst als Fall
zu bezeichnen, sondern die Thematisierung durch Personen
und instanzen, die mit dem Fall umgehen. Dieses Umgehen

enthdlt drei Aspekte:

1) Dem Fall Raum schaffen: Thematisch werden hier Unter-
richtsvorbereitungen und SchilerduBerungen.

Vgl Manfred Riegger, Manfred Negele & Sabine K. Lehmann-Grube,
Unterrichtsstdrungen professionell begegnen. Videografierte Simu-
lationen am Beispiel kuttur- und religionsbezogener inhalte. Studien-
kurs mit Lehr-Lern-Material (Heterogenitst in der Lehrer:innenbit-

dung, Bd. 9}, Bad Heilbrunn 2024, bes, 41f.
%% Fatke 2013, 165,
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2) Fall{re)konstruktion: Der Fall muss methodisch gesichert
rekonstruiert werden, damit er als Fall konstituiert wird.
Informationen sind zu sammeln und in Bezug auf den
Fall zusammenzustellen: Welche Aspekte gehdren zum
Fall, welche weniger, welche nicht? Dies erfolgt in der
Nachbesprechung des Unterrichtsgangs in der Schule
(2.5) und wird insgesamt in der ethnographischen Col-
lage ausgewertet und dargestellt (2).

3) Erneute Fallbetrachtung: Der so konstruierte Fall ist er-
neut zu betrachten, d. h. neu zu deuten, neu zu interpre-
tieren. Die ersten Sichtweisen sind zu GUberprifen, der
Fall ist aus neuen Perspektiven wahrzunehmen, damit
neue Handlungsmoglichkeiten entwickelt werden kon-
nen, z. B. in Universititsveranstaltungen zusammen mit
Studierenden.

Warum ist die Arbeit an Fillen besonders geeignet fir die
Bildung eines professionellen und professionalisierten Ha-
bitus??® Die Antwort liegt in der Strukturgesetzlichkeit von
Fillen selbst: Ein Fall ist die Verbindung von Besonderem
und Allgemeinem, indem allgemeine Regeln, Prinzipien und
Strukturen im jeweils besonderen Kontext realisiert oder
heu zusammengesetzt werden. Ein Fall bezieht sich daher
sowoh! auf ein raumzeitlich und personell einmaliges Ereig-
nis als auch auf allgemein bekannte oder unbekannte Re-
geln, die darin wiederzufinden oder neu zu entdecken sind.
Durch diese Dialektik von Besenderem und Allgemeinem
wird der Fall bestimmt. Im Fall bekommt daher das Typische
der Religionspadagogik eine eigene Gestalt, jedoch auf-
grund der lebensweltlichen Konkretheit nicht in Reinform,
sondern transformiert. Die Aufgabe der Professionellen ist
es dann, die latent wirkenden Regeln des Falls als Typisches

23 vgl. zum Folgenden: Riegger & Heil 2017, 76.
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zu rekonstruieren oder abduktiv nach neuen Regeln zu su-
chen, die die Strukturgesetzlichkeit des Falls bestimmen.
Um diese Fahigkeiten bereits im Studium anzubahnen, wer-
den Arbeitsanregungen entwickelt und zusammen mit Stu-

dierenden bearbeitet.

3.3. Was ist der Fall beim Lernen mit Studierenden
anhand eines Falls von Lernen am auferschulischen

Lernort Friedhof?

Die folgenden Arbeitsanregungen wurden fiir die Arbeit in
der Lehrkrdftebildung entwickelt, um subjektive Wahrneh-
mungen von Studierenden in einer universitiren Veranstal-
tung intersubjektiv kommunizierbar zu machen, sodass
man sich tiber einzelne Thematiken austauschen und mit

ihnen auseinandersetzen kann.

Beurteilen Sie begriindet drei frei gewihlte Aspekte
aus dem Teil ,Friedhof als auBerschulischer Lernort”
(2.4) und ,,Nachbesprechung mit den Studierenden”
(2.5).

2) .In der Gruppe von BB entwickelt sich ein munteres
Gesprdch®. Doch leider sind in diesem Abschnitt nur
die Lernenden-Fragen enthalten. Schreiben Sie auf,
wie Sie geantwortet hitten.

3) Erarbeiten Sie — mit Bezug auf den Eall — mindestens
drei Griinde, warum ein Gang auf den Friedhof mit ei-
ner Lerngruppe so knifflig werden kann.

4)  BB: ,Nach den heutigen Erfahrungen wiirde ich nicht

mehr mit einem solchen Geheft arbeiten.” In der

Sf:hule und im Praktikum ist man oft in Eile, weshalb

nicht weiter auf diese Aussage eingegangen werden

konnte. Bitte Positionieren Sie sich begriindet dazu.

T 7
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Sammeln Sie mindestens sechs im Fall beschriebene
Aspekte, die gegen die Verwendung dieses Gehefts
sprechen. Begrinden Sie thre Auswahl.

Erganzen Sie mindestens drei weitere in der Praxis
denkbare, aber im Fall nicht beschriebene Aspekte, die
gegen die Verwendung dieses Gehefts sprechen, und
entwickeln Sie eine alternative Erarbeitungsidee auf
dem Friedhof.

Skizzieren Sie drei Unterrichtselemente fiir eine Foige-
stunde, in der Sie beispielhaft mit verstandlichen fach-
lichen Erkldarungen (z. B. flir Glaubensgegenstdinde),
fremden Schiileraussagen und dem-Emotionen unter-
stitzenden Umgang arbeiten. Recherchen sind er-
wiinscht, z. B. anhand von https://
familientrauerbegieitung.de/. Hinweis: Eine echte
Blume steht nicht nur fir guten Duft, sondern duftet
wirklich gut. Eine echte Taube steht nicht nur fir das
Fliegen-Kénnen, sondern fliegt wirklich. Abgebildete
Blumen und Tauben I8sen entsprechende Gefithle aus.
Abbau von Arbeitsblattbiirokratie ist Pflicht.®

Alte Lehrkrifte sollen fachwissenschaftliche, fachdi-
daktische, padagogische, diagnostische und institutio-
nelle Kompetenzen entwicke!n, im Fach Religion insbe-
sondere theologische, religionsdidaktische und ~pada-
gogische, spirituelle bzw. personale.3! Wihlen Sie min-
destens sieben Kompetenzen und konkretisieren Sie
diese anhand des Falles.

Lernende kénnen zu Lehrkraften mit dem Fach Reli-
gion eine besondere Beziehung entwickeln. Nehmen

20

31

vgl. Manfred Riegger, Lernen mit Symbol-Zeichen — symbolisieren
lernen, in: Ulrich Kropa€ & Ulrich Riegel (Hrsg.), Handbuch Religions-
didaktik, Stuttgart 2020, 255-265.

vgl. Riegel 2020, 140.
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Sie anhand des Falls dazu begriindet Stellung. Denken
Sie gegebenenfalls auch an Zwischengesprdache auf
dem Weg zum Friedhof und zuruck.

Fachliche Kompetenz kann auch entwickelt werden,
wenn Unterrichtserfahrungen anderer reflektiert wer-
den. Ausgel&st durch diesen Fall erinnere ich {(MR) zwei
Erfahrungen:

Rickblende 1: Vor vielen Jahren gab eine Praktikums-
lehrkraft ihren Lernenden in der neunten Jahrgangs-
stufe Religion bei einer Vorzeigestunde folgenden Ar-
beitsauftrag: ,Entwerft auf Papier einen Grabstein. Du
kannst deiner Kreativitdt freien Lauf lassen.” Zwei
Schulerinnen in der letzten Reihe malten keinen Strich.
Sie redeten die ganze Zeit leise miteinander. Deshalb
ging ich zu ihnen hin und fragte: ,, Wollt ihr nicht ma-
len?” ,Nein”, kam es aus beiden Miindern. MR: ,Darf
ich fragen, warum?“ Beide schauten zuerst sich an,

dann mich, bis eine sprach:

~Ein sehr guter Freund von uns ist letztes Jahr gestor-
ben. Das war so traurig. Wir kennen seinen Grabstein.
Wenn wir jetzt diesen Grabstein malen wiirden, miiss-
ten wir weinen. Das wollen wir in der Schule nicht.”

Rickblende 2: Vor jahren erlebte ich in einer Jugend-
bildungsstidtte wihrend eines Besinnungstages das
Folgende: Eine 10. Realschulklasse wihlte im Herbst
das Thema Tod. Die Leitung zeigte in dieser Lerngruppe
eine besonders kreative Methode, nimlich eine Phan-
tasiereise zum Thema , Mein Haustier ist gestorben”,
Anleitung: ,Denke an dein Haustier. Es ist sehr krank.
Und stirbt.“ Nach diesen wenigen Worten weinte dije
hafb:e Klasse. Mit jedem weiteren Wort wurde das Wei-
Ren intensiver. Erst als von drauRen Laub geholtund in
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die Mitte des Sitzkreises gelegt wurde und alle symbo-
lisch ithre Tranen und ihre Trauer in das Laub legten,
beruhigte sich die Gruppe. Die Leitung war lber die
Starke der Reaktion Uberrascht. Deren Grund kdonnte
darin gelegen haben, dass eine Schilerin einen Selbst-
mordversuch hinter sich hatte.

Beide Rickblenden zeigen: Auch kreative Unterrichts-
methoden sind keine Selbstldufer! Untermauern Sie
diese These, indem Sie mindestens eine der beiden
Rickblenden im Blick auf den Interdependenzzusam-
menhang der lerntheoretischen Didaktik reflektieren.
Welche wechselseitigen Bezlige zwischen Unterrichts-
methode bzw. -medium, Unterrichtsinhalt und Unter-
richtsziel hdtten bedacht werden muissen und warum?
Begriinden Sie, welche Auswirkungen folgende neue
Formen der Bestattung auf eine Friedhofspadagogik
haben kdnnten: Friedwald, Diamantbestattung, Uber-
lassen des Korpers an die Medizin {Anatomie), digitales
Totengedenken, Unfallkreuze als Trauerorte am Stra-
Benrand, Gemeinschaftsgrabstatten von Kirchenge-
meinden,

4. Vorlaufige Perspektiven

Die Perspektiven beziehen sich auf das Lernen am auflder-
schulischen Ort Friedhof (4.1), die Rolle der Religionslehr-
kraft {4.2) und mogliche Professionalisierungsprozesse
(4.3).
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4.1. AuBBerschulischer Lernort Friedhof

Das Lernen auf dem Friedhof scheint fur die Schiller:innen
nicht langweilig, sondern spannend zu sein, vielleicht weil
nicht nur eine kognitive Ebene angesprochen wird. Der
Friedhof als auBerschulischer Ort kann Lernende auch mi.t
existenziellen und persénlichen Aspekten des Umgangs mit
dem Tod in unserer Gesellschaft in Berlihrung bringen.
Doch kann sich das fiir den Religionsunterricht auch als her-
ausfordernd darstellen, wie der Fall zeigt. Kénnte hier nicht
die Expertise von pastoralpsychologisch geschulten Profes-
sionellen flr Religionslehrkrafte zur Verfugung gestellt wer-
den, um die verfiigbaren, vorwiegend kognitiv ausgerichte-
ten Erkundungstheorien zum Friedhof als aullerschuli-
schem Lernort zu ergidnzen? Denn gefragt werden kann, ob
ein kognitiver Zugriff inhaltlich dem Friedhof als Ort der
letzten Ruhestidtte von Toten und Lernenden, die dem Tod

in ihrem Umfeld persénlich begegnet sind, gerecht wird.

Selbst wenn den Religionslehrkraften Informationen tber
personliche Schicksalsschlige der Lernenden zur Verfilgung
stunden, bliebe die Frage nach einem kompetenten Um-
gang mit solchem Leid. Wire hier eine Zusammenarbeit mit
Schulpastoral, Schulsozialarbeit und psychologischem
Dienst angezeigt? Trotz aller berechtigten An- und Riickfra-
gen erscheint das Fehlen des Themas Friedhof bzw. Leid
und Tod inhaltlich fiir den Religionsunterricht kaum vertret-
bar. Fir die methodische Ausgestaltung des Unterrichts
scheinen interdisziplinire und empirische Einsichten not-

wendig zu sein — unter den Voraussetzungen der Zwa ngsin-
stitution Schule.
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4.2. Ausgestaltung der Rolle der Religionslehrkraft am
auBerschulischen Lernort Friedhof

Es gibt sehr unterschiedliche Rollen: Berufsrollen [Lehrer:in
mit einer bestimmten Facherkombination), hierarchische
Rollen {Rektor:in, Mitarbeitende), Geschlechterrcllen
(Frau, Mann), Familienrollen {Mutter, Vater, Kind), persén-
tichkeitsorientierte Rollen (Clown usw.), gruppeneigene
Rollen {Anfiihrer:in, Ausfihrende usw.). Meist werden
mehrere Rollen eingenommen.

Die Rolle der Religionslehrkraft umfasst die Gesamtheit al-
ler Erwartungen an deren Verhalten.?* Zu unterscheiden
sind verschiedene Verpflichtungsgrade: Muss-, Soil- und
Kann-Erwartungen.

Es gibt eigene Erwartungen und ldeale, die der Kolleg:in-
nen, Schiler:innen und ihrer Eltern sowie des Staates und
der Religionsgemeinschaften.

Vom Staat werden den Lehrkraften folgende Aufgaben
ubertragen: , Unterrichten”, ,Erziehen”, ,Beurteilen” und
Lnnovieren™3, Die Kirchen erwarten von Religionslehrkrif-
ten, dass sie

»aus einer Teilnehmer- wie aus einer Expertenperspektive Fra-
gen und Praxen des Glaubens reflektieren und verstandlich

32 Vgl. Otto Marmet, Ich und du und so weiter. Kleine Einfihrung in die
Sozialpsychologie, 9. Auflage, Weinheim — Basel 1999, 30.

33 Sekretariat der Kultusministerkonferenz, Standards fiir die Lehrerbil-
dung: Bildungswissenschaften {Beschluss der Kultusministerkonfe-
renzvom 16.12.2004 i.d. F. vom 07.10.2022), 7-15, online verfigbar
unter: : https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/
verceffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Standards-
Lehrerbildung. pdf (letzter Zugriff am 15.12.2024).
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kommunizieren kénnen und dabei ihre jeweilige Kommunika-
tionsposition - z. B. Expert/innen oder Gidubige —transparent

machen’34.
Die Evangelische Kirche erwartet von den Religionslehrkraf-
ten ein ,profilierte[s] Eintreten fiir den christlichen Glau-
ben’ 35, die Katholische Kirche erwartet berufliche Hand-
lungsfahigkeit in drei Teildimensionen: Religionsiehrkrafte

e ,verfiigen Uber Urteils- und Dialogfahigkeit in religiosen

und moralischen Fragen®,
~verfugen Gber religionspddagogische Kenntnisse und

Fahigkeiten“®,

¢ ,bilden eine berufliche Identitit und Spiritualitat aus32.

Die konkrete Ausgestaltung der Rolle entsteht durch ,,Kom-
promissbildung [...] zwischen den Anforderungen der Grup-
pe und den persénlichen Wiinschen, Interessen und Mog-
lichkeiten, die die einzelnen mitbringen”®. Rollenkonflikte
entstehen oft dann, ,wenn sich die Erwartungen der Be-
zugsgruppen widersprechen“?, Diese Konflikte kdnnen
subjektiver oder objektiver Natur sein: subjektiv, weil die

3 Konstantin Lindner, Religionslehrer/in, in: Eva Stégbauer-Elsner,
Konstantin Lindner & Burkard Porzelt {Hrsg.), Studienbuch Religions-
didaktik, Bad Heilbrunn 2021, 370-380, hier: 375. Vgl. Sekretariat der
Deutschen Bischofskonferen:z (Hrsg.), Kirchliche Anforderungen an
;i(i;feligfonslehrerbifdung (Die Deutschen Bischéfe; Bd. 93), Bonn

*  Kirchenamt der EKD, Theologisch—Relfgionspéidagogische Kompe-
tenz, Professionelle Kompetenzen und Standards fiir die Religions-

Ny lehrerau_sbildung, Hannover 2009, 17,

> Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz 2011, 14.

A.a.0., 15.

B Aa.0, 16.

3 Oliver K&ni infii
i, 2., aktualslerse Aufoge rmaar . oS I G Gruppendyna-

9 Marmet 1999, 36. ’ o1 2012, 43.
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Rollentrager:innen nicht die Fdhigkeit haben, den Erwar-
tungen zu entsprechen; objektiv, weil die Erwartungen fak-
tisch nicht miteinander vereinbar sind.

Weitere Unterscheidungen lassen sich treffen: ,Inter-Rol-
lenkonflikte”®?, d. h. ,Konflikte ,zwischen’ den verschiede-
nen Rollen” entstehen, weil eine Person verschiedene Rol-
len spielen muss {z. B. Unterrichten vs. Erziehen). Doch
auch ,innerhalb einer einzigen Rolle kann man wider-
spriichlichen Erwartungen ausgesetzt sein®. Man hat Kon-
fliikte mit seiner eigenen Rolle. Es handelt sich um , Intra-
Rollenkonflikte”.

AuBer Frage steht wohl, dass Lernen am auflerschulischen
Lernort Friedhof grundsatzlich im Rahmen der staatlichen
und kirchlichen Erwartungen maoglich ist. Fraglich ist aber
die konkrete inhaltliche Ausgestaltung.

4.3. Professionalisierte Religionslehrkraftebildung

Es scheint geboten, den Friedhof als Ort auRerschulischen
Lernens im Blick auf das Verstindnis von Lernen praziser in
den Blick zu nehmen, denn der Friedhof ist nicht lediglich
ein Lernort, sondern ebenso ein Lebens- und Glaubensort.
Insofern scheint eine kirchen- und sozialraumorientierte
Perspektive eine madogliche Erweiterung der schulischen
Lernzentrierung darstellen zu k&nnen.*? Ein solches Vorge-

41 Ebd., hieraus auch die folgenden Zitate.

42 ygl. z. B.: Judith Pape, Der Friedhof als stddtischer Raum zwischen
christlicher Hegemonie und kulturellem Wandel, in: Susanne Kost &
Canstanze A. Petrow (Hrsg.), Kulturelle Vieifalt in Freiraum und Land-
schaft, Wiesbaden 2022, 231-255, online verflgbar unter: https://
doi.org/10.1007/978-3-658-37518-8_11.
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hen k&nnte von der (Re-}Konstruktion von Fdllen profitie-

ren, die in Form ethnographischer Collagen ausgewertet

und dargestellt werden kénnen. Mit deren Hilfe kbnnten

Mehrperspektivitit, Uberlappungen, Verschiebungen und

Briche sichtbar gemacht werden. Anspruchsvoll ist ein sol-

ches Vorgehen, insofern unterschiedliche Perspektiven in

ihrer Eigenstindigkeit wahrgenommen, also nicht inginan-
der lbersetzt oder gegeneinander ausgespielt, dennoch

gleichzeitig in eine neue Form gebracht werden sollen, die
wandelbar und in ihrer Brichigkeit erkennbar bleibt. Frag-
mentarisch sind dabei die Wahrnehmungen und das Lernen
der Studierenden auf dem Friedhof und in den Veranstal-
tungen. Insofern sich Lerninhalte und Forschungsmethode
entsprechen, kommt das Reflektieren von Lehrkréften liber
ihr Unterrichten an kein Ende. Obwohl das biologische Le-
ben an ein Ende kommt und vielleicht auf einem Friedhof
seine letzte Ruhe findet, hofft der christliche Glaube auf ei-
nen neuen Anfang: Christ ist erstanden.
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