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Dorte Balcke

Kontinuitit und Wandel in der pidagogischen
Geschichtsschreibung

Drei Geschichten der Pddagogik ab der Mitte des
20. Jahrhunderts bis zur Gegenwart im Vergleich

Abstract

The history of pedagogy has a long tradition as a teaching field in teacher training and in
the later diploma programme in pedagogy, so it is supposed to serve the theoretical ex-
pansion of knowledge, the reflection of pedagogical action and the formation of a profes-
sional identity. Despite the gradual loss of importance of history in recent decades, a se-
ries of histories of education and pedagogy have been written for the study of education.
By comparing three histories that appeared over the course of 65 years, the aim is to show
exemplary (dis)continuities in pedagogical historiography.

1. Zur Aufgabe der (pidagogischen) Geschichtsschreibung

Die Geschichtsschreibung verstanden als kommunikativer Akt ldsst sich als kommunika-
tive Strategie der Identititsbildung deuten. ,ldentitit* meint hierbei die ,partizipative
Identitdt”, hergeleitet von dem Begriff ,,kollektive Identitit“ als ,,ein Bild, das eine Gruppe
von sich aufbaut und mit dem sich deren Mitglieder identifizieren (Assmann, 1992,
S. 132). Partizipative Identititen sind damit nach Metzger nicht nur als kulturell, gesell-
schaftlich konstruiert zu verstehen, sondern als kommunikative Konstrukte und folglich
als ,,Konstruktionen von Kommunikationsgemeinschaften“ (Metzger, 2011, S. 89) zu be-
schreiben, die in historischen Quellen besonders klar zum Ausdruck kdmen. Handbiicher
und Grof3darstellungen, die u.a. zur Institutionalisierung im Sinne einer Produktion und
Kanonisierung, aber auch Homogenisierung von Geschichtsdiskursen beitriigen, eigneten
sich in besonderer Weise, Mechanismen der Geschichtsschreibung als Kommunikation
vergangener Gesellschaften zu analysieren (vgl. Metzger, 2011, S. 150-153).

In der Geschichtswissenschaft werden der Geschichte drei Funktionen zugeschrieben:
1) Geschichte als Wissen: Die Welt sei besser zu verstehen, wenn man untersuche, wie
und warum sie so geworden sei, im Sinne eines geschichtlichen Verstehens. 2) Geschichte
als Argument. Als Argument komme der Geschichte im politischen Handeln eine beson-
dere Stellung zu. 3) Geschichte als Horizonterweiterung fiir die Zukunft: Durch die Aus-
einandersetzung mit der Geschichte werde das Wissen bereichert, sodass man aus ihr ler-
nen kdnne (vgl. Jordan, 2018, S. 13—16). Im Sinne dieser Funktionen hatte die Geschichte
der Piddagogik in der Lehrkriftebildung und im Hauptfach-Diplomstudiengang Pidagogik
eine lange Tradition, sodass fiir ihre Vermittlung viele groBe Erziehungs-, Bildungs- oder
Pddagogikgeschichten geschrieben wurden (vgl. bspw. Vogel, 2018; Wiegmann, 2008),
die u.a. dazu anregen sollten, von historischen Vorbildern zu lernen und das eigene
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padagogische Handeln durch die ErschlieBung des geschichtlichen Erfahrungsschatzes zu
reflektieren.

Vor diesem Hintergrund sollen drei ausgewihlte Erziehungs- und Pddagogikgeschichten
exemplarisch hinsichtlich moglicher (Dis-)Kontinuititen in der pidagogischen Ge-
schichtsschreibung seit der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts betrachtet werden.

2. Auswahl und Vorstellung der Geschichten

Um eine Entwicklung ab der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts bis heute aufzuzeigen,
wurden die Geschichten von Albert Reble (1951/55), Heinz-Elmar Tenorth (1988/2000)
und Birgitta Fuchs (2019) gewihlt. Die Betrachtung dieser innerhalb von knapp 70 Jahren
erschienenen Geschichten l4sst interessante Ergebnisse erwarten, inwiefern sich in ihnen
die in diesem Zeitraum in Geschichts- und Erziehungswissenschaft vollzogenen Verdnde-
rungen widerspiegeln.

2.1 Die Geschichte der Pidagogik von A. Reble

Der Geisteswissenschaftliche Pddagoge A. Reble (1910-2000) war Professor flir Pddago-
gik uv.a. an der Piddagogischen Akademie Bielefeld und der Universitdt Wiirzburg. Den
Ausgangspunkt seiner Geschichte bildete seine Tétigkeit an der Pddagogischen Fakultit
der Universitit Halle-Wittenberg, wo er ab 1946 am Aufbau der Lehrkriftebildung mit-
zuwirken hatte, insbesondere an der Konzeption des Faches Geschichte der Pddagogik.
Ziel seiner Geschichte war es, die zu jener Zeit géngigen, einseitigen personen- und ideen-
geschichtlichen Akzentuierungen zu tiberwinden und die groBeren geschichtlichen Zu-
sammenhinge einzubeziehen. Im Jahr 1951 erschien die auf seiner Vorlesung basierende
und somit ,aus der Arbeit in der Lehrerbildung erwachsen[e]“ Geschichte der Pddagogik
im Ernst Klett Verlag (Reble, 1951, S. 5), zeitgleich mit der im Verlag Quelle & Meyer
herausgegebenen Geschichte der Péddagogik von Fritz Blattner!, die ebenfalls viele Auf-
lagen erfuhr. Beide Werke wurden von der Fachwelt dankbar aufgenommen, da es nach
1945 noch an neueren piddagogischen Geschichtsdarstellungen mangelte.

Reble tiberarbeitete seine Geschichte der Pddagogik immer wieder und sah sie bis zu sei-
nem Tod kontinuierlich durch. Zu den wichtigsten Veridnderungen z#hlt die im Jahr 1971
vorgenommene Erweiterung des Darstellungsbandes um 60 Seiten und um zwei Doku-
mentationsbiinde mit Quellentexten (ab 1992 nur noch ein Quellenband). Bedeutend war
auch bereits die Uberarbeitung in der zweiten, erweiterten und verbesserten Auflage im
Jahr 1955, in der Reble die Epochenbezeichnungen? verdnderte. Trotz stirkerer Kritik an
seiner Geschichte ab den 1970er-Jahren wurde sie weiterhin als Lehrbuch flir das Padago-
gik-Studium nachgefragt, sodass im Jahr 2016 ihre 23. Auflage erschien (vgl. Balcke,
2022, S. 227-241).

U Blattner, F. (1951). Geschichte der Pédagogik. Quelle & Meyer.
2 Diese blieb in den Folgcauflagen bestehen, weshalb fiir die vorliegende Analyse diese Auflage verwendet
wurde.
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2.2 Die Geschichte der Erzichung von H.-E. Tenorth

H.-E. Tenorth (¥1944), der 1975 bei Reble promovierte, aber der Geisteswissenschaftli-
chen Pidagogik durchaus kritisch gegeniibersteht, war Professor fiir Wissenschafistheorie
und Methodologie der Erziehungswissenschaft an der Universitéit Frankfurt am Main und
Professor fiir Historische Erziehungswissenschaft an der Humboldt-Universitit zu Berlin.
Nach Koller werden mit ihm v.a. zwei zentrale Themenschwerpunkte verbunden: erstens
,die Geschichte der Erziehung und der piadagogischen Wissensformen® sowie zweitens
,.Geschichte und Theorie der Erziehungswissenschaft und ihrer Grundprobleme® (Koller,
2016, S. 87; Hervorh. i.0.). Die erste Auflage von Tenorths Geschichte der Erziehung
wurde 1988 im Juventa Verlag herausgegeben. In den 1980er-Jahren erschienen neben der
13. bis 15. Auflage der Geschichte von Reble und der 15. Auflage der Geschichte von
Blittner mehrere Darstellungen wie z.B. von Herwig Blankertz (1982)°%, Hans Scheuerl
(1985)* und Rainer Winkel (1986)° sowie die ersten Binde des Handbuchs der deutschen
Bildungsgeschichte (Hammerstein et al., 1987-2005)°, an denen auch Tenorth als Autor
und Mitherausgeber beteiligt war. Mit seiner Geschichte versucht Tenorth, ,,[d]en vorlie-
genden ,Geschichten der Padagogik® eine Darstellung an die Seite zu stellen, die nicht
allein der Tradition der Disziplin folgt®, sondern sich bemiiht, ,,den Ertrag der intensiven
erzichungs- und sozialgeschichtlichen Forschung zu berticksichtigen* (Tenorth, 1988,
S. 9). Seines Erachtens werde

»die Kluft immer groBer [...], die zwischen den Bildern besteht, die traditioncll oder in Lehrbi-
chern kodifiziert sind, und jenen, die in Forschungskontexten von der gegenwirtigen Vergangen-
heit und der vergangenen Gegenwart der Padagogik iiberliefert werden® (Tenorth, 1988, S. 10).

Die Geschichte der Erziehung von Tenorth wurde im Jahr 2010 zum funften Mal aufge-
legt; die wichtigsten Anderungen erfuhren die Auflagen in den Jahren 2000 und 2008.
Insbesondere die dritte Auflage (2000) wurde stark erweitert, da in dieser das sechste Ka-
pitel fiir die Zeit nach 1945 ,,vollstdndig neu gestaltet {wurde], so daB jetzt die Geschichte
der Erziehung flir beide deutsche Staaten bis 1990 dargestellt wird*“ (Tenorth, 2000, S. 5).

2.3 Die Geschichte des pidagogischen Denkens von B. Fuchs

B. Fuchs lehrte an der Universitdt Bayreuth und am Institut fiir Allgemeine Erziehungs-
wissenschaft und Berufspidagogik der Technischen Universitit Dortmund. Auch ihre
Schwerpunkte liegen in der historischen Piddagogik; so befasste sie sich ausflihrlich mit
Friedrich Schleiermacher, u.a. mit seiner dialektischen Grundlegung der Padagogik, wo-
mit sich ein Berlihrungspunkt mit Reble findet, der sich ebenfalls intensiv mit Schieier-
macher (u.a. seiner Kulturphilosophie) beschiftigte. Ein weiterer Forschungsschwerpunkt
liegt in der italienischen Pddagogik, wie die vielen Versffentlichungen, v.a. zu Maria
Montessori und zu Giambattista Vico, zeigen. Die Geschichte des pddagogischen Denkens

Blankertz, H. (1982). Die Geschichte der Pidagogik: von der Aufkldrung bis zur Gegenwart. Biichse der
Pandora. Diese Geschichte wurde im Jahr 2015 zum 11. Mal aufgelegt.

Scheuerl, H. (1985). Geschichte der Erziehung. Ein Grundrif. Kohlhammer.

Winkel, R. (1986). Geschichte der Pidagogik: Pédagogische Epochen von der Antike bis zur Gegenwart.
Westermann.

Hammerstein, N., Herrmann, U., Jeismann, K.-E., Lundgreen, P., Berg, C., Langewiesche, D., Tenorth, H.-
E., Fuhr, C. & Turck, C.-L. (Hrsg.). (1987-2005). Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. 6 Binde.
Becek.
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von Fuchs ist im Verlag Barbara Budrich erschienen und ein Teil der vierbindigen, im
Jahr 2019 von Cathleen Grunert herausgegebenen UTB-Reihe Einfiihrung in die Erzie-
hungs- und Bildungswissenschaft, die zudem einen Uberblick tiber die zentralen Grund-
begriffe, die Entwicklung als Disziplin sowie tiber Adressat*innengruppe und Handlungs-
felder der Erziehungs- und Bildungswissenschaft erméglichen soll. Parallel gab Marcelo
Caruso eine Geschichte (2019)7 heraus, die sich primir auf die Entwicklung und den Wan-
del der Medien bezieht. Im Jahr 2017 erschien die Geschichte der Péidagogik von Ralf
Koerrenz et al. (2017)8, die die europdischen Entwicklungen gespiegelt an den globalen
Kontexten darstellen will.

3. Vergleich der drei Darstellungen

Ziel der komparativen Betrachtung ist die Suche nach Gemeinsamkeiten und Unterschie-
den in inhaltlicher und didaktischer Hinsicht, um somit Schliisse auf mogliche (Dis-)Kon-
tinuitdten in der padagogischen Geschichtsschreibung zu ziehen. Der Vergleich erfolgt
unter den drei Aspekten: Formen und Adressierung der Darstellungen (Kap. 3.1), Epo-
chensetzung (Kap. 3.2) und gemeinsame Themen (Kap. 3.3).

3.1 Darstellungsformen und Adressierung

Um etwas iiber die Zielsetzungen der Geschichten zu erfahren, werden deren Vorworte
und Einleitungen betrachtet, die nach Gérard Genette dazu dienen sollen, tiberhaupt erst
eine Lektlire zu bewirken, und gewahrleisten sollen, dass diese Lektiire gut verlduft (vgl.
Genette, 2019, S. 191). Fiir die Steuerung der Lektiire kdnnen Informationen an die Le-
ser*innen gegeben werden, z.B. zum Entstehungskontext des Textes, zu seinen Adres-
sat*innen, Erlduterungen zur Titelauswahl und zur Reihenfolge der Lektiire. Eine der
wichtigsten Funktionen bestehe in der im Vorwort moglicherweise enthaltenen Absichts-
erklirung des Textes durch die Autor*innen selbst, in deren engem Zusammenhang auch
die Definition der Gattung steht, der sie ihren Text zuordnen (vgl. Genette, 2019, S. 202
230).

Im Vorwort seiner Geschichte schreibt Reble, dass diese ,,in erster Linie dem angehenden
Erzieher und Lehrer dienen [will]“ (Reble, 1955, S. 9). Er macht zugleich deutlich, dass
die Darstellung weder eine Zusammenstellung aus der Geschichte der Padagogik von et-
was, das sich unmittelbar in die Praxis ,,umsetzen® lasse, noch ein ,,diirrer Leitfaden* ab-
fragbaren Wissens fiir die Priifung sein solle, sondern eine ,,Zusammenschau®, die
dem*der Erziehenden Hilfe fiir ein ,,vertiefte[s] Verstidndnis unserer eigenen Lebens- und
Erziehungswirklichkeit* (Reble, 1955, S. 9; Hervorh. i.0.) biete. In der Lehrkréftebildung
fehlten solche Darstellungen, da die vorhandenen veraltet seien — zum einen deshalb, weil
jede Zeit einen eigenen Blick auf die Geschichte habe, und zum anderen, weil es den dlte-
ren Geschichten an dem Aufweis des ,,Lebens als Ganzes* und der ,,Zusammenhinge von

Caruso, M. (2019). Geschichte der Bildung und Erziehung: Medienentwicklung und Medienwandel. Scho-
ningh UTB.

¥ Koerrenz, R., Kenklies, K., Kauhaus, H. & Schwarzkopf, M. (2017). Geschichte der Pddagogik. Schdningh
UTB.
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Gesamtleben, Erziehungswirklichkeit und padagogischem Denken“ (Reble, 1955, S. 9)
mangele. Gleichwohl betont er die Grenzen seiner Geschichte, die aufgrund der tiefen
Verflechtungen des pidagogischen Gebietes mit allen Bereichen des Kulturlebens nicht
allen Fragestellungen gleichermaBen gerecht werden konne. Die Darstellung solle keine
festen, abgeschlossenen Urteile vermitteln; die Struktur und inhaltliche Schwerpunktset-
zung seien nur als Orientierungspunkte zu begreifen, die ein weiterfithrendes Studium
nicht ersetzen kénnten. Die Literaturhinweise sollten dieses erleichtern (vgl. Reble, 1955,
S. 9). Im nachtréglichen Vorwort betont Reble, dass gerade diese Art der Darstellung zu
einem besseren Verstindnis des Pddagogischen flihre, was auch fuir die Lehrkréftebildung
von grof3er Bedeutung sei, um ,,iiber jene Stufe simplifizierend-isolierender Betrachtung
wirklich hinaus[zu]gelangen* (1955, S. 10). In der Einleitung duflert er sich zur Form der
Geschichtsschreibung, die weder eine reine Ideengeschichte noch Sozialgeschichte sein
diirfe und darauf verzichten miisse, ,,die eine Lebenssphire grundsétzlich von der anderen
,ableiten‘ zu wollen” (Reble, 1955, S. 14). Doch mit diesem Anspruch ergebe sich in so
einer Darstellung das Problem des Raummangels und der Vereinfachung.

Auch Tenorth problematisiert im Vorwort die Begrenztheit seiner Darstellung, zum einen
aufgrund der Forschungsliicken, die noch bestiinden, und der ,,begrenzte[n] Kapazitit ei-
nes einzelnen Autors® (Tenorth, 1988, S. 9). Zum anderen lasse sich das Problem auch
nicht leicht l6sen, die Erwartung einer forschungsgerechten Darstellung nicht nur ,mit
dem begrenzten Umfang einer Einfiihrung, sondern auch mit den legitimen Orientierungs-
erwartungen des padagogisch interessierten Lesers® zu verbinden (Tenorth, 1988, S. 9).
Die Geschichte der Pddagogik stelle den Versuch dar, ,,an der Erziehungswirklichkeit der
Vergangenheit Herkunft und Méglichkeit der Pddagogik in der Gegenwart zu analysieren
und dem professionellen Pddagogen eine Tradition zu erdffnen, in der er eine zukunftsfi-
hige berufliche Identitit gewinnen kann“ (Tenorth, 1988, S. 9). Diese pddagogische Iden-
titdt lasse sich dadurch gewinnen,

,»daf3 nicht erzicherische Illusioncn, sondern das kritische BewuBtsein der pidagogischen und
gesellschaftlichen Grenzen und Hindernisse zur Leitlinie wird, Pddagogik im Geiste ihres Ur-
sprungs, als aufkldrerische Anstrengung einer legitimen 6ffentlichen Erziehung, immer neu zu
versuchen® (Tenorth, 1988, S. 10).

Dementsprechend entscheidet sich Tenorth nicht fiir eine ,traditionale, pidagogische®,
eine den ,Konflikt zwischen ,praktischer® und ,professionell-systemischer Deutung
schlichtende Darstellung [...], die sich bei der Untersuchung der Erziehung in der Mo-
derne nur noch zwischen ,Verfalls‘- und ,Erfolgsgeschichten® zu entscheiden (Tenorth,
1988, S. 33) habe, sondern fiir eine Darstellung, die ungeloste Fragen und die Widersprii-
che ohne Vorentscheidung am historischen Prozess selbst zu diskutieren versuche (vgl.
Tenorth, 1988, S. 33). Er verweist zudem auf ein erforderliches Weiterstudium, das durch
Anmerkungen und ausfiihrliche Literaturhinweise (auch aus anderen Disziplinen) des Au-
tors angeregt werde (vgl. Tenorth, 1988, S. 35).

Die Reihenherausgeberin Grunert betont im Vorwort zur Geschichte von Fuchs, dass sich
ihre Reihe in erster Linie an Studierende, aber auch an Lehrende im Bereich Erziehungs-,
Bildungswissenschaft bzw. Pddagogik richtet (vgl. Grunert, 2019, S. 11). So sei vor der
Vertiefung in ein wissenschaftliches Feld ein Uberblick iiber Herkunft und Aufbau der
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Wissenschaft notwendig und dariiber, womit sie sich wie beschiiftige (vgl. Grunert, 2019,
S. 11). In der Einleitung stellt Fuchs mit Verweis auf Benner und Qelkers (2004) heraus,
dass das in der Geschichte der Pddagogik gespeicherte Wissen eine ,,unverzichtbare Ori-
entierungsfunktion® besitze, ,,in welch hohem MaBe jede Gegenwart auf Theoriekonzepte
fritherer Epochen zuriickgegriffen hat“, und dass ,cin vertieftes Verstindnis und eine ge-
haltvolle Reflexion von Erziehung und Bildung [...] ohne historische Beziige weder mog-
lich noch sinnvoll“ seien (Fuchs, 2019, S. 18). Sie argumentiert zudem, dass

,.die Beschifligung mit der Geschichte von Erzichung und Pidagogik [...] sich sowohl im Hin-
blick auf das gewaltige Arsenal der padagogischen Ideen und Theorien als auch hinsichtlich der
erzieherischen Praxis, ihrer Erfolge und ihres Versagens, ihrer Projekte und ihrer Grenzen®

aufdringe. Mit Kenntnissen der Geschichte werde das theoretische Wissen erheblich er-
weitert und mit deren Studium der Umbkreis praktischer Erfahrungen und Einsichten ,,in
einem Malle bereichert, wie er von einer einzelnen Person — und wiire sie noch so ,erfah-
ren‘ — niemals ausgeschritten und von keiner Epoche — und wiire sie noch so produktiv —
ausgeschopft werden konnte* (Fuchs, 2019, S. 18). Fuchs erhebt fiir ihre als Einfiihrung
konzipierte Geschichte keinen Anspruch auf Vollstindigkeit, sondern bietet , bewusst
exemplarisch® eine ,didaktisch geboten[e] und theoretisch begriindet{e]“ Auswahl an
(Fuchs, 2019, S. 19). Die in den jeweiligen Kapiteleinfithrungen genannten Griinde fur die
Themenwahl sind z.B., dass die ausgefithrten Ideen den Ursprung des pidagogischen Den-
kens bildeten und/oder diese (bis heute) maBgebliche Wirkung in Theorie und Praxis zeig-
ten. Die Adressierung wird an den zum Weiterstudium anregenden Literaturhinweisen
(aus der Erziehungswissenschaft) und den verschiedenen Orientierungs- und Reflexions-
hilfen wie Bildern, Marginalien und Reflexionsfragen deutlich. In der Einleitung themati-
siert die Autorin die verschiedenen Formen der Geschichtsschreibung, macht die ihrige
aber nicht explizit deutlich.

Im Vergleich der drei Geschichten lésst sich wenig iiberraschend feststellen, dass wesent-
liche Gemeinsamkeiten hinsichtlich der Zielgruppe (vorrangig Studierende) und der Ziel-
setzungen bestehen. So betonen alle Autor*innen, dass die Auseinandersetzung mit der
Geschichte (der Padagogik) eine Orientierungsfunktion habe, das theoretische Wissen er-
heblich erweitere und zum padagogischen Denken im Sinne einer beruflichen Identitit
verhelfen solle. Unterschiede zeigen sich in den Arten der Geschichtsschreibung: Wih-
rend Tenorth seine Geschichte als Sozialgeschichte der Erziehung versteht, hat Reble eine
Ideen- und Sozialgeschichte, d.h., eine pddagogische Ideengeschichte im Kulturzusam-
menhang geschrieben. In dhnlicher Weise ldsst sich die Geschichte von Fuchs als Ideen-
geschichte mit einzetnen sozialgeschichtlichen Beziigen charakterisieren.

3.2 Periodisierung/Epochensetzung

Nach Schleier ist die Frage nach der Periodisierung der Geschichte insofern relevant, als
mit dieser immer zugleich ein Gegenwartsbezug im Verstidndnis der Vergangenheit, eine
historische Beurteilung durch Zisursetzung und eine Konzeptualisierung ihres Gegen-
standsbereiches deutlich werde. Sie diene letztlich nur als Hilfsmittel zur Beschreibung
und Erkldrung wichtiger Entwicklungsstufen geschichtlichen Denkens, Forschens und
Schreibens (vgl. Schleier, 1993, S. 133-135). Auch in der padagogischen Geschichts-
schreibung bedarf der historisch-systematische Zugang zur Pddagogik nach Bshme einer
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Systematisierung im Sinne einer Periodisierung. Die padagogischen Perioden seien so ein-
zuteilen, dass erkennbar werde, ,,wo die piddagogische Beziehung, zum Gedanken der Bil-
dung verdichtet, eine neue Gestalt erhilt* (Boshme, 1990, S. 57). Die giangigste Gliederung
sei die einer Differenzierung bediirfenden Einteilung in Antike, Mittelalter und Neuzeit,
welche der humanistischen Periodisierung der Bildungsgeschichte entspreche (vgl. Béh-
me, 1990, S. 57).

Reble problematisiert einleitend, dass diese Abgrenzungen mehr oder weniger als ein me-
thodisches Hilfsmittel fungierten und die einzelnen Zeitalter nicht scharf voneinander
trennbar seien und ineinander ibergingen (vgl. Reble, 1955, S. 14). Seine Darstellung un-
terteilt er in acht Epochen: I. Antike, II. Christentum und Mittelalter, HI. Zeitalter der
Renaissance, Reformation und Gegenreformation, IV. Jahrhundert des Barock, V. Zeital-
ter der Autkldrung, V1. Klassisch-idealistische Epoche, V1. Zeitalter der Industrialisie-
rung und VIII. Zwanzigstes Jahrhundert. Reble verwendet fiir die Epochenbezeichnungen
Begriffe aus der allgemeinen Geschichte sowie der Kunst-, Literatur- und Philosophiege-
schichte. Insgesamt ldsst sich ein kulturgeschichtlicher Bezug, jedoch mit klarer zeitlicher
Struktur fiir die Epochenbildung erkennen. An den Bezeichnungen wird deutlich, welches
Kulturgebiet (z.B. Religion, Kunst/Literatur und Wirtschaft) nach Reble jeweils den groi-
ten Einfluss fur die pddagogische Entwicklung hatte.

Tenorth erdrtert im einfihrenden Kapitel der Darsteliung seine leitenden theoretischen
und methodischen Annahmen, u.a. den Erziehungsbegriff, den er nach Siegfried Bernfeld
als ,,Summe der Reaktionen einer Gesellschaft auf die Entwicklungstatsache* (Bernfeld,
1969, zit. n. Tenorth, 1988, S. 13) bestimmt. Zeitlich iibergreifend unterscheidet er in die
,vormoderne® und die ,,moderne Erziehungsgeschichte, wobei ,,modern® hier nicht wer-
tend im Sinne einer fortschrittlichen Entwicklung gemeint sei (vgl. Tenorth, 1988, S. 34).
So beginnt die Darstellung in Kapitel 11 mit der vormodernen Welt, unterteilt in die Ab-
schnitte 1. Antike, 2. Mittelalter und 3. Renaissance und Reformation, mit dem Ziel, die
in der Neuzeit fortwirkenden Traditionen, aber gleichzeitig auch die Distanz der Moderne
zur Vorgeschichte aufzuzeigen (vgi. Tenorth, 1988, S. 35). Im Kapitel 11l geht es um den
Aufbruch in die Moderne im Zeitalter der Aufkldrung, mit dem auch die zeitlich-chrono-
logische Darstellung einsetzt. Die Gliederung der nachfolgenden Kapitel folgt einerseits
Zidsuren, bedingt durch politische Ereignisse, und andererseits gesellschafts- und bil-
dungsgeschichtlichen Epocheneinteilungen: Kapitel 1V ,,Epoche im Entstehungsprozess
der burgerlichen Gesellschaft in Deutschland (1800-1860) umfasst bildungsphilosophi-
sche Ideen sowie Beschreibungen des entstehenden Bildungssystems und der Erziehungs-
verhéltnisse. Kapitel V , Krise der Moderne — Formierungsprozesse und Destruktion der
Erziehung” (1890-1945) setzt sich u.a. mit dem Strukturwandel der Erziehungsverhilt-
nisse, der Schule (in reformpéddagogischer Perspektive), der Konstitution der Pédagogik
als Wissenschaft und der Bildungspolitik auseinander. Das Kapitel VI beleuchtet Bil-
dungspolitik, Schul- und Erziehungsverhiltnisse sowie deren erziehungswissenschaftliche
Reflexion ab 1945 bis in die Gegenwart. Das Kapitel VII bietet einen Riickblick.

Die Gliederung der Geschichte von Fuchs beginnt mit der griechischen Antike, da hier
der Urspru_pg des gesamten europiischen Erziehungs- und Bildungsdenkens gesehen wird.
Fiir den ,,Ubergang von der Antike iiber den Renaissance-Humanismus zur Aufklarung®
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(Fuchs, 2019, S. 19) wird das Wirken des italienischen Sprachhumanisten Giambattista
Vico zu Beginn des 18. Jh. dargestellt. Das anschlieBende Kapitel zur ,,Péddagogik der
Aufkldarung® wird in einem weit gefassten Verstindnis als historische Epoche und als p&-
dagogisches Programm dargelegt, das die politische, gesellschaftliche und dkonomische
Situation der Zeit und die Anfiange des modernen Schulwesens und wichtige Vertreter der
Piddagogik der Aufklirung thematisiert. Das Kapitel zur ,,Bildungsphilosophie des Neu-
humanismus* umfasst Informationen zu politischen Hintergriinden, Reformen im Bil-
dungswesen und wichtigen Vertretern der neuhumanistischen Ideen. Das folgende, um-
fangreichste Kapitel ist eigens der ,,Reformpiddagogik® einschlieBlich ausgewahlter Stro-
mungen und Vertreter*innen mit einer entsprechenden Kontextualisierung gewidmet. Die
letzte Epoche ,,Pddagogik im Nationalsozialismus* umfasst die politischen Einfliisse und
padagogischen Ideen anhand der wichtigsten Vertreter sowie die schulische und aufler-
schulische Entwicklung. Abgeschlossen wird die Darstellung mit einer Zusammenfas-
sung.

In der Epochensetzung spiegelt sich die Art der Geschichtsschreibung der drei Darstellun-
gen wider: Wihrend bei Reble kulturgeschichtliche Zdsuren die Eintetlung bestimmen,
prigen bei Tenorth gesellschaftliche und bei Fuchs padagogische Entwicklungen die Pe-
riodisierung. Der Schwerpunkt liegt in allen drei Geschichten auf der Darstellung der neu-
zeitlichen Entwicklung ab dem 18. Jahrhundert.

3.3 Gemeinsame Themen

Die drei Geschichten werden im Folgenden daraufhin betrachtet, ob sich Kontinuitéten
hinsichtlich der thematisierten Personen und Bewegungen erkennen lassen. Anfang der
1990er-Jahre suchte Michael Winkler nach ,,pddagogischen Klassikern™ in ca. 40 ausge-
wihlten padagogischen Geschichtsdarstellungen mit dem Ergebnis, dass sich in ihnen we-
der ,.ein eindeutig fixierter, verbindlicher Kanon an Texten, noch aber eine Gruppe von
Autoren identifizieren [146t], die fiir die Pddagogik als Disziplin oder als Profession zum
unhintergehbaren Standardwissen gehdren™ (Winkler, 1994, S. 152). Fiir die vorliegende
Analyse bilden die Inhalte der aktuellsten Geschichte von Fuchs die Kriterien, nach denen
die beiden dlteren Geschichten analysiert wurden; so ergibt sich die zeitliche Begrenzung
bis 1945. Die nachstehende Aufstellung zeigt die Personen und Bewegungen, die in allen
drei Darstellungen entweder benannt bzw. sehr knapp erldutert (o) oder ausfuhrlich be-
handelt (x) wurden:



Kontinuitdt und Wandel in der pidagogischen Geschichtsschreibung 325

Tab. 1 Personen und Bewegungen, die in allen drei Darstellungen entweder benannt bzw.
sehr knapp erldutert oder ausfiihrlich behandelt wurden (eigene Darstellung)

Gemeinsame Inhalte Reble Tenorth Fuchs
Sophisten/Sokrates/Platon/Aristoteles X/X/X/X x/®/x/x X/X/X/X
Comenius/Ratke x/x o/e x/®
Locke X ] X
Rousseau X X X
Philanthropen (Basedow/Campe/Salzmann/

Rochow) X X X
Humboldt X X X
Goethe/Schiller x/X X/x ®/X
Kant/Fichte/Schleiermacher X/X/X x/x/x x/®/x
Pestalozzi | X X X
Herbart X X X
Jugendbewegung/Padagogik ,,vom Kinde aus® X/x X/x X/x
}Il(lijnngs;ﬁz:zi:igznwiséﬁ:;beitsschul—/ Landerzie- W/x/x o/o/e Wx/x
Lietz/Wyneken/Petersen X/x/X o/e/e X/x/X
Spranger/Weniger X/X X/X X/X
Krieck o X X

Die Durchsicht offenbart, dass sich durchaus Personen und pddagogische Bewegungen in
den Geschichtsdarstellungen bestindig zeigen. Auch Winkler relativiert seine o.g. Aus-
sage, indem er eine ,,Top Ten der Pddagogik* (Winkler, 1994, S. 153) ermittelt und hierbei
Rousseau als Klassiker schlechthin, Pestalozzi, Comenius, Herbart und Locke in einer
ersten Gruppe sowie Schleiermacher, Frobel, Francke, Kerschensteiner und Herder, Fich-
te, Basedow und schliellich Kant in einer zweiten Gruppe nennt. Der Vergleich seiner
Befunde mit der vorliegenden Analyse zeigt drei interessante Punkte auf: 1) die in allen
drei Geschichten behandelten Vertreter der griechischen Antike und Humboldt werden bei
Winkler nicht aufgefiihrt,” 2) in der Darstellung von Fuchs fehlen Francke, Herder und
Frobel, und 3) in der Geschichte von Tenorth wird Kerschensteiner nicht genannt, fiir den
sich nach Winkler ein , Prozess des Klassischwerdens“ (Winkler, 1994, S. 153) anbahnt. !
Eine wichtige Gemeinsamkeit und Kontinuitiit zeigt sich darin, dass die Entwicklung des
deutschen Schulwesens in allen drei Darstellungen einen zentralen Stellenwert hat.

Y Dic griechischen Vertreter fehlen hier vermutlich, da einige Darstellungen erst in der frithen Neuzeit beginnen.
" In spiteren Auflagen der Geschichte von Tenorth wird Kerschensteiner aufgenommen.
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4. Schluss

In der Geschichtswissenschaft wird seit langem die Statusfrage der Darstellung von Ge-
schichte diskutiert; so fragt Riisen danach, ob die Geschichtsschreibung eine Funktion der
Forschung oder umgekehrt die Forschung eine Funktion der Geschichtsschreibung sei. In
einem fritheren Stadium der Wissenschaftsentwicklung seien die Forschung und Darstel-
lung noch unter einem Methodenbegriff subsumierbar gewesen, was sich mit voranschrei-
tender Entwicklung veréndert habe, sodass sich die ,,Darstellung als eine Operation eige-
ner Art von derjenigen der Forschung* (Riisen, 1989, S. 17) immer stirker abgrenze. Diese
Abgrenzung bestehe darin, ,,daB die Forschung sich grundsitzlich auf die Erfahrungsbe-
stinde der Vergangenheit und die historische Darstellung sich grundstzlich auf die Ad-
ressaten bezieht (Riisen, 1989, S. 17). Durch diese Adressierung erhalte der disziplinére
Faktor ,Formen der Darstellung® (Riisen, 1989, S. 17) seine Besonderheit und eigene Be-
deutung im historischen Erkenntnisprozess, und durch ihn gestalte sich die Historiogra-
phie nach eigenen, von der Forschung abgrenzbaren Richtlinien. Jedoch diirfe der Riick-
bezug der Historiographie auf die Forschung nicht fehlen, da mit ihm die Geschichts-
schreibung ihre Geltungsanspriiche des historischen Wissens (als Resultat der Forschung)
aufrechthalte (vgl. Riisen, 1989, S. 17).

Dieser Zwiespalt historischer Darstellungen spiegelt sich in den hier betrachteten Ge-
schichten in den verschiedenen Formen der Geschichtsschreibung wider. In Rebles 1deen-
und Sozialgeschichte wird die Adressierung in der lebendigen Sprache und vereinzelten
Wertungen sowie den aktuellen und zahlreichen Literaturempfehlungen sichtbar, wobei
in Letzterem die Forschungsorientierung zu sehen ist. In seiner Sozialgeschichte der Er-
ziehung geht es Tenorth vorrangig um die Beschreibung der Erziehungsverhiltnisse im
gesellschaftlichen Kontext, wofiir er Forschungsergebnisse nicht nur aus der Erziehungs-
wissenschaft verwendet. Seine um Neutralitdt bemiihte Sprache und seine umfassenden
Literaturempfehlungen deuten darauf, dass es ihm weniger um die ,, Erzeugung einer Pro-
fessionsmoral™ (Gonon, 1999, S. 522; Hervorh. i.0.) geht, sondern um die (herausfor-
dernde) Anregung einer kritischen Auseinandersetzung. Die in ideengeschichtlicher Tra-
dition geschriebene Darstellung von Fuchs hat einen starken Adressat*innenbezug und
weist mit der sprachlichen und inhaltlichen Gestaltung sowie den o.g. Didaktisierungen
den klarsten Lehrbuchcharakter aus heutiger Sicht auf.

Dass Kontinuitdt und Wandel der pddagogischen Historiographie eingeschrieben sind, be-
stétigt die vorliegende exemplarische Analyse. Wie Fuchs treffend formuliert, ist sie kein
einheitliches Gebilde, sondern hat ,,viele Gesichter (2019, S. 16). Kontinuitit zeigt sich
dahingehend, fuir wen und mit welcher Zielsetzung die Geschichten geschrieben sind. Die
hier aufgrund des begrenzten Rahmens vorgenommene inhaltliche Analyse gibt nur Aus-
kunft dariiber, welche Personen und Bewegungen in den Geschichten Bestand haben. Wei-
tere interessante, den Wandel verdeutlichende Fragen wiren, welche Themen verschwin-
den oder neu aufkommen,'! und deren qualitative Darstellung, flieBen doch immer wieder
neue Forschungsergebnisse und Deutungen ein. Dies wirft auch die Frage auf, wie das
Was didaktisch aufbereitet wird. Der Blick auf weitere zeitgenossische Darstellungen
zeigt, dass diese immer kompakter und hdufiger im Lehrbuchformat geschrieben werden.

""" Analysen erzichungswissenschaftlicher Einfiihrungswerke hinsichtlich des Wissens, das vergessen oder erin-
nert werden kann, haben Erdmann und Vogel (2023) durchgefiihrt.
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Fraglich bleibt bei dieser Entwicklung, ob diese Formen der Historiographie Studierende
nicht dazu verleiten, die anspruchsvolle Quellenlektiire zu umgehen, die aber die Grund-
lage fiir ein tieferes (historisches) Verstehen bildet (s. auch Engelmann, 2019) — ein As-
pekt, der Reble 1971 wohl dazu bewog, seinen Darstellungsband um zwei Quellenbinde
zu erginzen, wie auch die Geschichie von Fuchs zumindest ausschnitthaft anhand zahlrei-
cher Zitate die Begegnung mit Originaltexten ermdglicht. Vielleicht sollte eine Kontinui-
tit in der pidagogischen Geschichtsschreibung darin bestehen, den Zugang zu Quellen
eingebettet in ihren jeweiligen Kontexten anzuregen, um eine kritische Auseinanderset-
zung und Distanz zu diesen Darstellungen zu erméglichen.
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