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0. Darstellung des Gesamtprojektes "Schule im sozialen Umfeld

in Gebieten mit hohem Auslinderanteil™

Ziel des Projektes ist es, einen Beitrag zur Erforschung der
Beziehungen zu leisten, die zwischen Schulen, deren Schiler zum
grolen Teil Kinder auslandischer Arbeitnehmer sind, und ihrem
sozialen Umfeld bestehen, Dabei wird davon ausgegangen, daB der
Anteil, den Schulen zur Integration der Kinder von ausléndischen
Arbeitnehmern leisten kdnnen, nicht nur davon abhZngt, wie er-
folgreich diese Kinder in der Schule Deutsch und den Stoff gem&Q
den Rahmenrichtlinien lernen. Vielmehr muB iiber eine so auf den
Aspekt des Lernens in der Schule reduzierte Sichtueise hinaus
beachtet werden, daB z,B. das erfolgreiche Abschneiden in der
deutschen Schule Rickvirkungen auf die familiale Einbindung der
auslidndischen Kinder haben kann, so daB im Extremfall die Eltern
einen solchen Schulerfolg gar nicht winschen. Ebenso muB beriick-
sichtigt werden, daB deutsche Eltern gerade in Gebieten mit einem
hohen Ausli@ndéranteil hdufig zu den sozial Schwicheren gehdren
und Ressentiments gegeniiber Auslidndern hegen. Gerade von diesen
Eltern und ihren Kindern wird aber erwartet, daB sie einen erheb-
lichen Beitrag zur Integration auslidndischer Kinder leisten. Es
ist daher zu vermuten, daB zwischen Schule und sozialer Umvelt
ein komplexes Beziehungsgefiige besteht, dessen Kenntnis fir eine
angemessene Planung des Beitrags hilfreich ist, den die Schule

zur Integration auslindischer Kinder leisten kann.






1. Vorbemerkung zum methodischen Vorgehen sowvie zum Stellen-

vert der folgenden Analyse im Rahmen des Projektes SISU

In Feldforschungsprojekten sammelt sich nach verhidltnismiBig
kurzer Zeit in der Form von Protokollen, Intervieuvtranskriptionen
etc. sehr viel Material an, dessen Ausvertung hiufig nicht mehr
gelingt oder nur noch unvollstidndig manchmal von nachtriglich
eigens dafir eingestellten Hilfskridften durchgefihrt wird (vgl.
z.B. KLAFKI 1982, KORN 1982). Im Projekt SISU verbietet sich ein
solcher Umgang mit dem vorhandenen Datenmaterial schon allein
deshalb, weil es fir eine erfolgreiche Exploration (vgl. BLUMER
1973) besonders wichtig ist, daB das gesammelte Material sorg-
faltig und systematisch ausgewertet wird, um fur den Fortgang
der Exploration sowvie die anschlieBende Inspektion die eigenen
Fragestellungen zu Uberpriifen, zu prdzisieren und eventuell zu

korrigieren.

Fir diese Analyse 1408t sich, wie im ZWISCHENBERICHT (1982) dar-
gelegt wurde, nur die Technik der qualitativen Inhaltsanalyse
anvenden. Wie dabei vorgegangen werden soll, haben wir dort
ebenfalls beschrieben (S.43):

"l. Die Kategorie wird beschrieben.

2. Der Kategorie wverden aus dem Material diejenigen Ereignisse

zugeordnet, die ihr subsumierbar sind.
3. Auf der Basis der zugeordneten Ereignisse wvird die Kategorie

neu beschrieben,"

Wihrend die Punkte 1 und 2 ohne wveiteres nachvollziehbar sein
dirften, bereitet es Probleme zu verstehen, was mit dem dritten
Punkt gemeint sein kdnnte. Der vorliegende Bericht soll dazu

dienen, das am Beispiel zu demonstrieren.

Unter dem Zeitdruck, der auf uns bei der Abfassung des ZWISCHEN-
BERICHTs lastete, haben vir am Ende des Jahres 1982 eine Form

gevihlt, die die Mdglichkeiten des von uns eingeschlagenen Yeges
bei der qualitativen Inhaltsanalyse bei veitem nicht ausschopft,
sondern sich eher konventionell darauf beschrinkt, beim dritten

Schritt die den einzelnen Kategorien zugeordneten Teile cder Pro-



tokolle jeweils fir sich genommen aufzulisten und mit einer
Kurzcharakteristik zu versehen, d.h., wir versuchten, wveitgehend
deskriptiv zu arbeiten. Die Kategorie Schule-Eltern, die im Leit-
faden fiur die Inhaltsanalyse mit den Subkategorien "Elternarbeit;
Elternabende; Elternfeste; Hausbesuche; Interesse an der Schule;
Anforderungen der Eltern an die Schule; Anforderungen der Schule
an die Eltern" versehen worden war (ZWISCHENBERICHT 1982, S$.84),
vurde nunmehr fir die Auswertung bei der Reinterpretation "nach
drei Gesichtspunkten strukturiert:
l. Wie beschreibt die Schule die Kontaktpunkte zwischen Schule
und Eltern?
2., Wie sieht die Schule die Elternarbeit?
3. Wie schdtzt die Schule das Interesse der Eltern an der Schule
ein?" (ebda., S.94),

d.h. wir haben uns bei den einzelnen Kategorien um eine Unterglie-
derung im Sinne einer Klassifikation des vorhandenen Materials
bemiiht. In der Phase der Exploration kann man diesen vorsichtigen
Umgang mit dem- Material allerdings auch lberschreiten, indem man
versucht, um lbergreifende und neue Fragestellungen fir die n&ch-
ste Phase des Projektes zu gewinnen, mit Hilfe von Spekulation
ganzheitlichere Sichtweisen am Material auszuprobieren, die ihm
eine Struktur unterlegen, aus der heraus dann die einzelnen Pro-
tokollausschnitte wiederum einen Sinn erhalten, der iiber deren
manifesten Gehalt hinausgeht. In bezug auf eine solche vermutete
Struktur kdnnen dann auch Leerstellen interessant werden. Wie
eine solche Vorgehensweise aussehen kdnnte, soll im folgenden
Arbeitsbericht dargestellt werden, der somit den Versuch dar-
stellt, dem Material einer Kategorie eine neue Ordnung zu geben,
die den Blick fir bestimmte Probleme eréffnet. Als Beispiel wird
dafir aus der Binnenstruktur der Schule das Verhdltnis Schule -
Schiler gewvidhlt.



2. Die Datenbasis

Als Basis fir die folgende Analyse wurden alle diejenigen Proto-
kollausschnitte gewdhlt, die der Kategorie Schule-Schiiler nach
dem AbschluB der Schulbegehungen zugeordnet worden waren. Diese
Kategorie war fir die Auswvertung der Protokolle iliber die Schul-
begehungen folgendermaBen definiert worden:

"Schulleben; Leistungsstand der Schiiler; Schulbesuch; Ubergangs-
quoten zu veiterfihrenden Schulen; Ubergidnge zur Sonderschule;
Lehrstellen; Zusatzbescheinigungen; r&umliche Separierung der
tirkischen Schiler" (ZWISCHENBERICHT 1982, S.84).

Da es sich in allen F&dllen um Protokolle iUber Schulbegehungen han-
delt, basiert die folgende Auswertung auf dem empirischen Material,
velches sich in den Protokollen findet, die jeweils im AnschluB

an eine Schulbegehung angefertigt wurden. In den Protokollen
manifestiert sich wiederum die Sichtweise derjenigen, die diese
Schulbegehungen durchfihrten., Aussagen von Lehrern, Schiilern,
Eltern sind nur insoweit aufgenommen worden, wie sie den Schul-
begehern nach der jeweiligen Begehung noch wichtig, typisch, mit-
teilenswvert erschienen, d.h. letzten Endes sind in diesen Proto-
kollen die Erlebnisse, Erfahrungen, Eindriicke etc. kondensiert,
die auf diejenigen einwirkten, welche die Schulbegehungen durch-
fihrten. Es ist kein authentisches Ausgangsmaterial in dem

Sinne, daB es sich um konkrete Aussagen der direkt in der Schule
Agierenden handelt. Vielmehr wurde das Ausgangsmaterial mittels
Fremdverstehens gewonnen. Dieses Material soll nun einer veite-
ren Analyse unterzogen werden. Dabei ergibt sich naturgem&B die
Gefahr, daB entweder ein Sinn unterstellt wird, den das Material
nur scheinbar hergibt, und deshalb im Sinne DILTHEYs (1968) prin-
zipiell nur hypothetische Wahrheit geschdpft werden kann, oder

daB nur der Sinn herauskristallisiert wird, der durch das Fremd-
verstehen der Beobachter von auBen in die Schulen hineinprojiziert
wvurde, oder daB sich eine Kombination von diesen Fehlerquellen
einstellt. Fehlinterpretationen dieser Art lassen sich prinzipiell
nicht ausschlieBen. Allerdings kann man Ma@nahmen ergreifen, um

die Wahrscheinlichkeit ihres Auftretens zu verringern. Je mehr



man sich beispielsweise damit zufriedengibt, unter den einer
Kategorie zugeordneten Protokollausschnitten bei der Reinter-
pretation nochmals zu selegieren, indem man einige einbezieht,
andere, nicht passende, entfallen 1i8t, desto gréBer wird die
Gefahr, daB man in das Material einen Sinn hineininterpretiert,
den es nicht hergibt. Deshalb muB als Grundvoraussetzung ange-
sehen wverden, daB sich das Material insgesamt bei der Interpre-
tation einarbeiten 148t., Die zweite genannte Gefahr 138t sich
verringern, indem man Uberpriift, ob sich in anderen Erfahrungs-~
berichten #hnliche Tendenzen feststellen lassen. Das fiihrt auf
indirektem Wege zu einer Verbreiterung der Materialbasis und
kann dadurch einerseits die Plausibilitit der berichteten Beob-
achtungen und andererseits der Interpretation erhdhen, zugleich
aber auch die wahrscheinliche Angemessenheit der Interpretation
dokumentieren.

3. Grundbedingung der Lehrer-Schiiler~Interaktion im Unterricht

DaB3 es sich beim Unterricht um eine Institution handelt, die erst
in den Jahren von 1750 bis 1850 entstanden ist, hat PETRAT (1979)
dargelegt, der den Unterricht vom Schulehalten unterscheidet:
Schulehalten geschieht in der Form der individuellen Unterweisung;
auch wvenn mehrere Schiiler anvesend sind, richtet der Lehrer seine
Aufmerksamkeit immer auf den einzelnen Schiiler: "Die Organisation
eines seriellen Raumes war eine der groBen technischen Mutationen
des Elementarunterrichts, der das traditionelle System (ein Schii-
ler arbeitet einige Minuten lang mit dem Lehrer, wdhrend die un-
geordnete Masse der anderen ohne Aufsicht miiBig ist und wartet)
abgeldst hat." In diesem Zitat von FOUCAULT (1977, S.188) deutet
sich die Differenz von Schulehalten als dem alten und Unterricht
als dem neuen Zustand an, denn Unterricht meint diejenige Veran-
staltungsform, bei der ein Lehrer immer mehrere Schiler gleich-
zeitig unterveist. Dabei schwebte COMENIUS (1970, S.122) eine
Schilerzahl als normal vor, die uns heute als viel zu hoch ge-
griffen erscheint: "Ich behaupte, es ist nicht nur mdglich, da@
ein Lehrer (magister) eine Gruppe von etwa hundert Schiilern lei-

tet, sondern sogar ndtig, weil dies fir den Lehrenden wie fir die



Lernenden weitaus am angenehmsten ist. Jener wird ohne Zweifel
mit umso gré&Berer Lust sein Tagewerk verrichten, je zahlreicher
die Schar ist, die er vor sich erblickt..., und je eifriger er
selbst ist, desto lebhafter wird er seine Schiiler machen."
COMENIUS begriindete die groBe Schiillerzahl und damit das neue
Prinzip des Unterrichts damit, daB Schiiler, die etwvas nicht ver-
standen hatten, weil sie unaufmerksam gewvesen waren, dieses durch
Zuhdren noch lernen konnten, wenn der Lehrer den durchgenommenen
Stoff in einer Ubungsphase mit dem Rest der Klasse festigt. AuBer-
dem sah er ausdriicklich die Mdglichkeit der Binnendifferenzierung
vor (ebda., S$.122ff,). FOUCAULT (1977, S.188) beschreibt dagegen
kritisch die neuen Formen folgendermaBen, die dem Lehrer die
Organisation eines seriellen Raumes mit dem Unterricht erdffnet:
"Indem er individuelle Pldtze zuwvies, hat er die Kontrolle eines
jeden und die gleichzeitige Arbeit aller mdglich gemacht. Er hat
eine neue OUkonomie der Lernzeit organisiert. Er hat den Schul-
raum zu einer Lernmaschine umgebaut." Am Ende dieser Entwicklung
steht der Versuch des leistungsdifferenzierten Unterrichts 1in
Gesamtschulen,. venn mit Hilfe informeller Tests versucht vird,
leistungshomogene Gruppen zu bilden, nach denen die Schiiller eines
Jahrgangs in einzelnen Unterrichtsfédchern gruppiert werden-(vgl.
GAUDE, TESCHNER 1970). Damit kristallisiert sich fir den Unter-
richt die Grundtendenz heraus, die jeweiligen Schiiler in einer
Klasse bzw. einer Gruppe modglichst zu homogenisieren. Diese Ten-
denz erkllrt sieh nieht zuletzt daraus, dal das Unterriehten er=
leichtert wird, wenn die Schiiler einen &hnlichen Leistungsstand
aufweisen, zu einer vereinheitlichenden sekunddren Sozialisation
veranlaBt werden und den Institutionen Schule bzw, Unterricht

mit dhnlichen Vorstellungen, Winschen etc. begegnen.

Von daher interessiert es, wie die Schulen und ihre Lehrer auf
die Herausforderung des Andersseins der Auslidnder reagieren bzv.
invieveit den auslindischen Kindern besondere Freirdume gestat-
tet werden oder darauf geachtet wird, daB sie sich moglichst
unauffdllig, d.h. aber den deutschen Schilern angeglichen, ver-
halten. Das Bemiihen der Lehrer, die gewlinschte Homogenit&at der

Schiiler zu erreichen, muB3 bereits bei der Unterrichtssprache



ansetzen, wie das folgende Konzept einer Grundschullehrerin fir
die Erarbeitung von Begriffen der Unterrichtssprache in sog.
"Auslidnderstunden" belegt, Unterrichtsstunden, an denen nur die
auslindischen Schiiler teilnehmen (DEININGER 1980, S.118f.): "Bei
der Vorbereitung jeder Stunde stellte ich mir eine Tabelle der
Worter auf, die die Kinder unbedingt verstehen muBten, um dem
Unterricht der ndchsten Klassenstunden folgen zu kdnnen. Dann
iberlegte ich, was als Bild, was als Gegenstand, was handelnd
oder pantomimisch darzustellen widre. Wenn mdglich, versuchte ich
zwvischen den Begriffen - wenigstens teilweise ~ einen Zusammen-
hang herzustellen." In den Unterricht kdnnen eben nur alle Schi-
ler einbezogen werden, wenn sie von der Sprache auch erreicht
verden. In dem Bemiihen der Lehrerin zeigt sich eine Konsequenz,
die in dieser Schidrfe vielen Lehrern nicht deutlich wird, indem

sie stillschweigend voraussetzen, die Kinder wiirden sie verstehen.

4. Das Verhidltnis Schule -~ Schiiler

4.1 Grundschule

Es gibt Grundschulen, die ihren Erfolg in der Unterrichtsarbeit
mit ausld@ndischen Schilern durch den Hinweis dokumentieren, dafB
sie fUir deutsche wie auslidndische Schiiler dieselben Ubergangs-

quoten zu den weiterfihrenden allgemeinbildenden Schulen errei-
chen bzw. deutsche und ausldndische Schiiler gleich behandeln:

"Die Ubergangsquote zu Real-, Gesamtschule und Gymnasium ist
nach Meinung der Rektorin bei deutschen und tiirkischen Kindern
gleich" (1).

"B8ei den Ubergingen zu weiterfiihrenden Schulen sieht es folgen-
dermaBen aus: Im Jahr 1981 gingen aus der Besonderen Klasse elf
in die Gesamtschule, neun in die Hauptschule, drei in die Real-
schule, einer wiederholte die Klasse und einer kehrte in die
Tiirkei zuriick. Aus einer gemischten Regelklasse wechselten von
sieben AUslinderkinderh ein8 ins Oymnasium; eins in die Reaischu-
le und eins wiederholte. Aus der anderen Regelklasse besuchten
von acht auslandischen Kindern im AnschluB an die Grundschule
eins das Gymn331um (inzwischen vieder abgegangen), vier die Ge-
samtschule, drei die Hauptschule” (2).



"Der Rektor berichtet, daB in diesem Schuljahr aus einer Beson-
deren Klasse, die seit sechs Jahren gemeinsam unterrichtet vird,
vier Schiler zum Gymnasium, vier zur Realschule und elf zur
Hauptschule wechseln, bezeichnet das aber als besonders ginstigen
Fall und fihrt diesen darauf zuriick, daB der groBte Teil der

Schiler bereits seit der Vorklasse gemeinsam den Unterricht be-
suche" (3).

"Ein Lehrer meint, daB Klassen mit vielen Auslinderkindern auch
Leistungsklassen seien. Deshalb sollte die Regelung entfallen,
daB in gemischten Regelklassen nur ein bestimmter Prozentsatz
auslédndischer Schiiler unterrichtet werden diirfe, da die Integra-
tion nicht vom PaB abhinge™ (1).

Schulen beginnen also, die Herausforderung anzunehmen, die darin
besteht, auslédndische Schiiler zu unterrichten, indem sie deren
Normalitat, d.h. aber Ahnlichkeit mit deutschen Schiilern, im
Schulleben Uber die Ubergangsquoten zu weiterfiihrenden allgemein-
bildenden Schulen operationalisieren. Nicht die Besonderheit aus-
landischer Schiiler wird in diesem Zusammenhang hervorgehoben,
sondern implizit deren Assimilation herausgestellt. Das iiber-
rascht nicht angesichts der Tatsache, daB zum einen trotz eines
Auslinderanteils von bis zu 70% an einigen Berliner Grundschulen
die Rahmenrichtlinien bisher nicht gedndert worden sind und zum
anderen keine Lehr- und Lernmittel vorhanden sind, in denen die
Lebenswelt der Ausldnder angemessen beriicksichtigt wird, und daB
zum dritten die Leistungen auslidndischer Kinder ausschliefilich so
bewertet werden, als handele es sich um deutsche Kinder (vgl.
KODRAN, KOSCHE-NOMBAMBA, MAIWALD, MERKENS, SMITS 1981). Der Homo-
genisierungsdruck, dem sich die Lehrer in der Schule ausgesetzt
sehen, muf sich demnach dahingehend auswvirken, daB eventuelle
Besonderheiten ausldndischer Schiiler, die aus der Tatsache an-
derer Traditionen in ihrer ethnischen Gruppe resultieren, nicht

beachtet werden.

Die Angemessenheit dieser Vorgehensweise und des eigenen Verhal-
tens im Unterricht wird legitimiert, indem auf besondere Erfolge
beim Unterrichten auslindischer Schiler verwiesen wird:

"Cine Lehrerin berichtet, daB die ausldndischen Kinder nicht den
Leistungsstand ihrer Klasse beeintpéchtigen, sondern im Gegenteil
drei vaon ihnen zu ihren besten Schlilern ziihlen."



Erfolge dieser Art werden vor dem Hintergrund des besonderen
Lerneifers tiirkischer Kinder verstindlich, der bereits in ande-
ren Untersuchungen nachgewiesen wurde (vgl. WILPERT 1980, S.63).
Nun kdnnen nicht alle Schulen Erfolge dieser Art vorweisen: Ent-
veder zeigt sich dann, zumindest implizit, daB sie mit diesen
Ubergangsquoten nicht zufrieden sind, indem sie beispielsveise

auf bestimmte bildungspolitische Vorgaben hinweisen, die die
Schiiler benachteiligen, oder sie stellen es angesichts der beson-
deren Situation ausldndischer Kinder im deutschen Schulsystem als
nicht weiter erlduterungsbediirftig hin, daB diese Kinder beil den
Ubergédngen zu den veiterfithrenden allgemeinbildenden Schulen zum
GroBteil an Hauptschulen iliberviesen werden, also nur wenige eine
Gymnasial- oder Realschulempfehlung erreichen.

"Die Rektorin berichtet, daB der Anteil der auslidndischen Schiler
aus Besonderen Klassen, die zur Realschule und zum Gymnasium ge-
hen, hoher ist, daB sie aber leichter Schiffbruch erleiden als
die ausldndischen Schiiler aus gemischten Klassen. Von 77 Schilern
des letzten Jahres wvaren 39 Auslidnder, davon wechselten ein Tirke
und eine Griechin zur Realschule sowie neun Tirken zum Gymnasium"

(4).

""Im letzten Jahrgang wechselten bis auf zwei Schiiler alle zur
Hauptschule. Gesamtschulempfehlungen der Hauptschule wurde nicht
gefolgt, da die Gesamtschulen nach Meinung der Rektorin im Bezirk
Wedding gezielt ausgetrocknet werden zugunsten der Gymnasien" (5).

"Eine Tirkin geht auf das Gymnasium, ein Grieche ebenfalls; auler
ihnen noch drei weitere Schiiler" (6).

"Die meisten Schiiler gehen im AnschluB an die Grundschule auf
eine Haupt- oder eine Gesamtschule" (6).

"Auf die Uberginge zu weiterfilhrenden allgemeinbildenden Schulen
angesprochen, sagt die Rektorin, daB die meisten auslandischen
Kinder im Anschluf an die Grundschule die Hauptschule und nur
vereinzelte Kinder die Realschule oder das Gymnasium besuchten”

(7).

Alle diese Berichte kennzeichnet einmal mehr, einmal etwas wveni-
ger der Eindruck einer gewissen Normalitdt; der Institution Grund-
schule scheinen die ausldndischen Kinder keine besonders groflen
Schvierigkeiten mehr zu bereiten, da sogar Erfolge vorzuweisen
sind, was die Schullaufbahn dieser Schiiler angeht. Mitteilungen
dieser Art konnte man vorschnell entnehmen, daB das System Schule
die auslindischen Schiiler integriert hat, da diese Kinder bereits

normale Schulkarrieren absolvieren. Dabei ist es wichtig zu sehen;



daB auch schon die Uberwveisung an eine Hauptschule solche Norma-
litdt signalisiert, denn es handelt sich dabei um eine Schullauf-

bahn, die innerhalb des Schulsystems als normal angesehen wird.

DaB dieser Eindruck des Normalen triigt, zeigt sich bei den Pro-
blemen, die sich bei eventuell notwendigen Ubergingen zur Sonder-
schule ergeben, wenn namlich neben Einwinden der Eltern gegen
eine geplante Uberweisung von seiten der Sonderschulen die Auf-
nahme auslédndischer Schiiler abgelehnt oder zumindest erschwert
vird: '

"Hin und wieder wirden auslindische Kinder an die Sonderschule
uberwviesen, berichtet die Rektorin. Das bereite allerdings immer
Schwierigkeiten, weil die Sonderschule diese nicht aufnehmen woll-
ten. In einem Fall habe eine Lehrerin zwei auslidndische Kinder
noch zwel Jahre in der Grundschulklasse mit unterrichten missen,

obwohl diese Kinder dringend eine Sonderschule hitten besuchen
missen" (2).

"Die Rektorin berichtet, daB es friiher hdufig Schwvierigkeiten ge-
geben habe; ausldndische Schiiler an die Sonderschule zu iibervei-
sen, weil diese vorgab, die Schiler ohne sprachiibergreifende
Tests nicht priifen zu k&nnen" (1). '

"Die Rektorin hat zu einer Sonderschule persdnliche Kontakte, des-
halb bereitet die notwendige Uberweisung ausldndischer Kinder auf
der institutionellen Ebene keine Schwierigkeiten” (4).

Das Verhdltnis zur Sonderschule 188t schlaglichtartig das Typische
der Situation Schule-Schiiler erkennen. Solange die Schiiler mit
Problemen aufwarten, die denen deutscher Schiiler dhneln oder es
venigstens gestatten, diese Probleme in eingefahrenen Gleisen zu
behandein, vird von Rektoren wie Lehrern, was die Beziehung aus-
lindischer Schiller zur Institution Schule angeht, im Sinne zuneh-
mender Normalitdt argumentiert (Ubergangsquoten zu weiterfihrenden
allgemeinbildehden Schulen); daB damit eine ganze Reihe von Pro-
blemen und Schwvierigkeiten verdeckt werden, die diese Schiiler der
Institution Schule bereiten, zeigt sich erst wieder, wenn von
Sonderschulen erklart wird, sie seien nicht in der Lage, die aus-
lindischen Schiiler angemessen einzuordnen, weil die Sprachschvie-
rigkeiten dem im Wege stinden. Das muB wviederum als Zeichen dafir
gewvertet werden, daB die Schule als Institution die Eigenart aus-
lindischer Kinder zu ignorieren versucht und in Richtung auf Ger-

manisierung bzw. Assimilation wirkt. Bevor die Folgen dieses
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Assimilationsdrucks fur das Innenleben der Schule dargestellt
verden, muB noch auf die Gefahr verwiesen werden, daB Schulen
ausldndische Kinder fir das eigene Uberleben einsetzen, die Tat-
sache des Auslinderseins von Kindern also selbstsiichtig fir das
Uberleben der jeweiligen Schule instrumentell genutzt wird:
"Seitdem die Sonderschulen mit schwindenden Schiilerzahlen zu
kampfen haben, nidhmen sie auslindische Kinder bereitwilliger
auf" (2).

Fir die STADT REGENSBURG (1979) 148t sich eine dhnliche Tendenz
erkennen, indem festgestellt wird, "daB in Regensburg bisher
splirbare Zurickhaltung ausgeiibt wurde, wenn die Einwveisung aus-
liandischer Schiiller in eine Sondervolksschule zu Uberpriifen wvar.
Andererseits ist hier anzumerken, daB im kommenden Schuljahr
1978/79 in den tiirkischen Klassen einige Schiiler hinsichtlich

einer mdglichen Lernbehinderung zu iliberpriifen sind.”

O0ffensichtlich wurde es lange Zeit fir ausreichend angesehen, die
tirkischen Schiler in Grund- bzw. Hauptschulen zu unterrichten.
Mégliche Schulschwierigkeiten wurden allein als Sprachschwierig-
keiten gedeutet und dem Schiiler als vom Schulsystem nicht aufzu-
fangen angelastet. Erst die sinkenden Schiilerzahlen einiger Schul-
formen -lassen das Interesse an tirkischen Schiilern wach werden.
Ganz dhnlich entdecken aber auch vereinzelt Grundschulen das Re-
servoir der auslédndischen Schiiller fir sich, indem sie diese aus
anderen Bezirken zu gewinnen versuchen, um auf diese Weise die
Existenz der Schule zu erhalten.

"Der Rektor hidlt das Verschicken von Schiillern in andere Schulbe-
zirke fir problematisch, weil die dortigen Lehrer mit den beson-
deren Anforderungen des Unterrichtens in Besonderen Klassen nicht
vertraut seien. Ein Rektor in Wilmersdorf habe nicht einmal ge-
wvuBt, was eine Besondere Klasse sei' (3).

AuBerungen wie die letzte gewinnen ihren Sinn angesichts der Tat-
sache, daB Schulen vereinzelt ganze Klassen mit auslé@ndischen
Kindern aus Kreuzberg iUbernehmen wollen, weil sie angesichts zu-
riickgehender Kinderzahlen im eigenen Schuleinzugsgebiet die
SchlieBung und Zusammenlegung mit Nachbarschulen vermeiden wollen.
Damit scll nicht die Notwendigkeit eines Ausgleichs zwischen ver-

schiedenen Schulen in Frage gestellt werden, es so0ll nur darauf
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hingewviesen werden, daB die aufnehmenden Schulen hdufig nicht
auf der Basis entsprechender pddagogischer Konzepte, sondern im
Sinne selbstsiichtiger Uberlebensstrategien entsprechende Bereit-
schaft bzv. Engagement zeigen. Denm korrespondiert allerdings ob-
jektiv die Notwvendigkeit eines Ausgleichs zwischen den Schulen:

"Eine Auslagerung der Vorbereitungsklassen in die Filiale...wird
als sehr problematisch angesehen. Die Integration dieser kaum
dgutsch"sprechenden (ausgelagerten) Tirken bereitet groBe Sorgen.
Die Schiler dieser Filiale miissen wahrscheinlich spiter an andere
Schulen des.Bezirks Uberviesen werden, die Schule selbst kann
keine mghr_ubernehmen, veil in allen Klassen die obere Grenze

der zuldssigen Klassenfrequenz erreicht ist"(8).

Gerade die Frage danach, vie denn die auslindischen Schiler am
besten im deutschen Schulsystem untergebracht werden und wie die
einzelne Schule hier agieren kann, 1iBt erkennen, wie sehr bisher
immer ad-hoc-L&sungen gesucht wurden und wie wenig die Institution
die besonderen Bedirfnisse der ausldndischen Schiiler systematisch

aufgegriffen hat.

Das 148t vermuten, daB sich gegen den konstatierten Assimilations-
druck innerhalb der Schule ein gewisser Widerstand ausléndischer
Schiiler ausgebildet hat, der im Sinne eines ethnischen Konflikts
interpretiert werden muB. Entstehen auf der Seite der Eltern
(eventuell auch der Schiiler) massive Bedenken gegen die Institu-
tion Schule, weil sich die Schiiler in ihrer kulturellen Identitit
(insbesondere bei Midchen) bedroht fihlen, dann kann als ein-
fachste Losung versucht werden, den Schulbesuch oder die Teilnahme
an bestimmten Schulveranstaltungen zu verveigern (fir ein solches
Verhalten lassen sich selbstverstidndlich auch andere Griinde als
der eines interethnischen Konflikts anfihren).

"Nach Mitteilung der Sekretdrin halten in den letzten Jahren
veniger auslidndische Eltern ihre Kinder vom Schulbesuch ab, wveil
die Schule damit droht, ihnen nicht die Bescheinigung liber die
Schulanmeldung fir die Kindergeldkasse zu geben" (1).

"Einigen ausléndischen Midchen wird von ihren Eltern die Teillnahme
an der Klassenfahrt verboten. Die Rektorin erzihlt, daB ein grie-
chisches Midchen in der 4. Klasse zwar mitfahren durfte, die El-
tern aber in der 6. Klasse die Erlaubnis verwveigern, weil sie
nunmehr etwas hitte, was sie damals nicht gehabt habe" (9).

"Bei Problemen mit den auslidndischen Schiilern erwvéhnt eine Leﬁre-
rin, daB die auslindischen Midchen an Klassenfahrten nicht teil-
nehmen diirfen" (9).
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Eine Reserve auf seiten der Eltern kann gegeniiber Schule ver-
stindlicherveise entstehen, wenn sie bemerken, daB in der Schule
ausschlieBlich die Bildungs- und Erziehungsziele der deutschen
Bevdolkerung angestrebt verden und die Doppelaufgabe, auch dieje-
nigen der auslindischen Eltern einzubeziehen, entwveder als prin-
zipiell nicht erfillbar (KASTNER 1980, S.7) oder als in der Praxis
der Schule gescheitert angesehen wird (LECKEBUSCH 1980, S.51f.),
vobei als Indikator fir die Tatsache des Scheiterns angegeben
wird, daB die Muttersprache dfters vor der deutschen Sprache. und
die Reintegration vor der Integration rangierten. Der damit be-
grindete Entscheid, "nur" den Richtlinien fir deutsche Schiler
zu folgen, wird von der ethnischen Gruppe, den Familien und den
Kindern als Assimilationsdruck empfunden (vgl. XODRAN, KOSCHE-
NOMBAMBA, MAIWALD, MERKENS, SMITS 1981).

Auch in der Schule selbst gibt es Anzeichen dafiir, wie sehr die
auslédndischen Kinder sich einem Druck ausgesetzt fihlen bzw. sind
und wvie sie versuchen, sich in dem von ihnen empfundenen Konflikt
zu bewahren:

"Einige Madchen drehten sich im Biologieunterricht immer dann um
und murmelten Gebete, wenn iiber den Menschen gesprochen werde" (10).

"Kopfticher wiirden bei tlirkischen Madchen von der Schule tole-
riert. Das Problem trete aber praktisch kaum auf" (9).

"Die Schule hat per Hausordnung das Tragen von Kopftichern im
Klassenraum verboten. Drei Madchen ziehen ihr Kopftuch immer
sofort wieder an, wenn sie auf den Pausenhof gehen. In der Nach-
barschule (die wir nicht begingen, Anm. von mir H.M.) viirden mehr
Mddchen ein Kopftuch tragen" (3).

In einer solchen Auseinandersetzung erfahren die Kinder Unter-
stiitzung aus der ethnischen Gruppe bis in die Schule hinein,
nicht zuletzt deshalb, weil in der ethnischen Gruppe auch ein
Gespilir dafir besteht, daB die Lehrer im Gastland {ber ein ganz
anderes - wie JANCKE (1979, S.14) das ausdrickt - Rollenverstind-
nis verfigen als die Lehrer zu Hause, und die Eltern sowie die
ethnische Gruppe dem daraus entstehenden, von ihnen nicht ge-
winschten Effekt entgegenwirken wollen:

"Die Imams kdmen an die Schule und pridsentierten ein Gerichtsur-
teil, das bestdtige, daB das Tragen des Kopftuches religits moti-
viert sei und nicht verboten werden durfe" (10).
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Dariiberhinaus versuchen ethnische Gruppen, die mit dem Aufent-
halt im fremden Gastland fir sie verbundenen Probleme, "auch das
BewuBtsein flr das eigene Sichverindern und die hierzu erforder-
lichen GegenmaBnahmen oder unterstiitzenden MaBnahmen in nationa-
len Gruppierungen wie Eltern-, Lehrer- und Kulturvereinen", auf-
zuarbeiten (MULLER 1979, S.28) und dann mit Forderungen an die

Schule heranzutreten und ihre Vorstellungen iiber die Erziehung
durchzusetzen.

Vor diesem Hintergrund wird verstindlich, daB Lehrer und Schul-
leiter in der Teilnahme am Sportunterricht ein Indiz dafir sehen,
dal die auslandischen Kinder sich in den normalen Unterricht in-

tegrieren.

"Ein Sportlehrer besteht nach seinen eigenen Worten darauf, daB
die Mddchen am Sportunterricht teilnehmen. Auslindische Eltern
hatten sich in der Vergangenheit bei ihm nicht beschwert. Eine
Sportlehrerin berichtet das gleiche, weist aber darauf hin, daB
sie eine reine Miadchengruppe leite. Das sei nach dem Koran er-

laubt" (3).

Den bisherigen Ausfihrungen muB man entnehmen, daB8 Probleme im
Verhalten immer von den auslédndischen Schiillern ausgehen und deut-
sche Eltern wie Lehrer sich zumindest neutral verhalten. Eine
solche Interpretation wdre nicht nur oberflichlich, sondern auch
falsch. Einige deutsche Eltern suchen fir ihre Kinder schon friih-
zeitig Bildungswege, die ihre Kinder aus den Grundschulen heraus-
fihren:

"Besonders bildungsstrebige deutsche Eltern leiten den (bergang
zur Oberschule in der vierten Klasse ein" (6).

Lehrer schildern ihre besondere Belastung durch die ausléndischen
Schiller und weisen auf die Folgen fir die Schule hin:

"Der Konrektor beklagt den allgemeinen Leistungsabfall der Schiler,
den er zum grofen Teil auf den hohen Prozentsatz ausldndischer
Schiiler zuruckfihrt" (8).

Insbesondere die Inhomogenitdt der Schiilerschaft als Folge des
Auslinderanteils wird als beeintrdachtigend empfunden:

"Das Leistungsniveau ist bei den auslidandischen Schiilern sehr un-
terschiedlich: es gibt Kinder, die ihren Namen nicht schreiben
kdnnen, andere sind hier geboren oder aufgewachsen und sprechen
gqut deutsch™ (6, 8).
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Lehrer sehen, dahin lassen sich solche Statements zusammenfassen,
ihren Unterrichtserfolg durch die Anwesenheit auslidndischer Schii-
ler zumindest leicht gefdhrdet, das beeintrédchtigt wiederum die
Zufriedenheit mit ihrer Tatigkeit., Insofern, das mag veit herge-
holt klingen, sehen sie sich in ihrem Selbstbild als erfolgreichen
Pddagogen durch die Anwvesenheit der Auslidnder bedroht, die die
Lehrer in ihrem Handeln verunsichert, was wiederum die beschrie-
benen ethnischen Konflikte verschdrfen kann. Dieses ist, obwaohl
es in den Protokollen keinen Beleg dafiir gibt und geben kann, weil
es von den Lehrern nicht thematisiert wird, auch aus einem ande-
ren Grunde der Fall., Viele Lehrer und Lehrerinnen sch&tzen sich
selbst als progressiv ein. Gerade fiir die Lehrerinnen muB es ein
Schock sein, wenn Kinder mit einer ganz anderen, in ihren Augen
erzkonservativen, Geschlechtsrollendefinition im Unterricht auf-
tauchen und ihre, d.i. die der Kinder, Definition gegen den Wi-
-derstand der Lehrerinnen beibehalten. Viele Lehrerinnen fihlen
sich so in ihrer Identitidt durch die Schiiler, die Schiiler vie-
derum in ihrer Identitdt durch diese Lehrerinnen bedroht. Man

muB diesen in den Protokollen nicht enthaltenen, weil von den
Lehrern nicht machvollzogenen, Konflikt mitbeachten, um 2u ver-
stehen, wvie sehr der beschriebene interethnische Konflikt in der
Institution Schule beide, Lehrer wie Schiler, beanspfucht. Eine
Bestdtigung fir diese Vermutung findet sich, wenn auch diesmal
aus der Sicht der Familie formuliert, im DRITTEN FAMILIENBERICHT
(1979, S.161): "Die Notwendigkeit und Bereitschaft zu situativ
vechselndem und flexiblem Normverstindnis, die fir die echte
Zueisprachigkeit der Kinder wichtig wdre, wird von den Eltern

zum Teil als unerwinschte und verfriihte, den Traditionen entfrem-
dete Selbsttdtigkeit verstanden” (vgl. auch STEINHAUSEN 1982).
Diese Interpretation legt nahe, daB wir bei den Schulbegehungen
in den Grundschulen nur die Spitze eines Eisbergs gesehen habenjy
veitere Untersuchungen zu diesem Bereich miissen dringend folgen.
Dieses Resultat kann angesichts des festgestellten Assimilations-
drucks nicht Uberraschen, denn es muB erwartet werden, daB zu-
mindest partiell dieser Druck als bedrohlich empfunden wird und

entsprechende Reaktionen provoziert,
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Keine Indizien haben wir fiir die folgende Annahme von MULLER
(1979, 5.29) gefunden, was wir fir ein vichtiges Resultat hal-
ten: "Ausldndische Kinder zeigen in ihrer frihkindlichen Ent-
wvicklung ein hohes MaB an Stdrungen und Schiadigungen mit den
Gefahren von schulischem Versagen, Dissozialitit und Kriminali-
sierung. Dabei wirken sich Konflikte in der Familie und der Um-
velt, Isolierung und anregungsarme Umgebung, fehlende emotionale
Zuvendung und unzureichende physische Versorgung aus in aggres-
siven und regressiven Verhaltensweisen und in funktionalen St&-
rungen." Von den Schulen wurden Indikatoren nicht berichtet, die
das Herstellen eines solchen Zusammenhanges erlauben, obwohl das
hdufige schulische Versagen auslindischer Schiiler thematisiert
vurde. Dieses wurde aber in aller Regel auf andere Ursachen,
Sprachschvierigkeiten etc., zuriickgefihrt. Demgegeniiber wurde in
den Berichten der Schulen eine Tendenz deutlich, die darauf hin=-
auslduft, ein Anderssein der tilirkischen Schiiler zu konstatieren
(vgl. auch SEN 1981).

Die Hauptschule und die in ihr tdtigen Lehrer stehen vor dem glei-
chen Problem wie die Kollegen an der Grundschule: Um den Unter-
richt als Institution bzw. als Form der Unterweisung zu ermégli-
chen, missen sie die Schiiler homogenisieren. MaBnahmen zur Binnen-
differenzierung kénnen den Zwang zur Vereinheitlichung der Schiiler
zwvar abmildern, letzten Endes kann der Unterricht aber nicht auf
die einzelnen Schiiler gerichtet sein, das wirde einen Rickfall

in unterrichtliche Formen der Unterwveisung bedeuten (vgl. PETRAT
1979), scndern muB sich immer an Gruppen von Schiilern richten;

die nach einem vereinheitlichenden Prinzip zusammengesetzt sind
(z.B. leistungshomogene Gruppen oder Ubungsgruppen, bei denen

ein Schiiler, der die Lehrziele bereits erreicht hat, mit Mitschi-

lern ibt, die sie noch nicht erreicht haben).

Viele Hauptschulen in Berlin beqreifen sich in bezug auf die
deutschen Schiiler als Restschule, weil nur diejenigen deutschen
Schiiler in ihr verbleiben, deren Elterrn ihnen einen Schulabschlu@

in einer der anderen weiterfihrenden allgemeinbildenden Schulen



- 16 -

nicht zutrauen, oder die kein Interesse am BildungsabschluB
ihrer Kinder haben. AuBerdem finden sich auf der Hauptschule
Schiiler, die von anderen weiterfiihrenden allgemeinbildenden
Schulen wegen MiBerfolg zurickgeschickt worden sind, sogenannte
Riucklidufer.,

"Wiele Jungen k#men aufgrund von Verhaltensauffdlligkeiten an
die Hauptschule. ...Bei den deutschen Schilern handele es sich um
schlechte Schiiler" (11).

Da@ fidhrt dazu, daB einzelne Hauptschulen sich an ihren auslédn-
dischen Schilern zu orientieren beginnen, indem sie selbst sich
als Auslidnderschulen definieren. In dieser Definition wird aller-
dings implizit Auslédnder mit Tirke gleichgesetzt, was nicht nur
durch die Zunahme der Tirken an der ausldndischen Wohnbevdlkerung,
sondern auch durch die Tatsache mitverursacht wird, daBl sich der
relative Anteil der tiirkischen Hauptschiler innerhalb der Gruppe
der tirkischen Schiiler z.B. in Niedersachsen in den Jahren zwvi-
schen 1973 und 1978 so gut wie gar nicht ver&ndert hat (vgl. DER
NIEDERSACHSISCHE KULTUSMINISTER 1980, 5.49).

"Die Tiirken seien die besten Schiiler an der Schule, die schon
eine Auslidnderschule sei" (12).

Dem entspricht es dann, daB die Lehrer den eigenen Erfolg iiber
den Schulerfolg ausl&andischer Kinder zu definieren beginnen:

"Die Rektorin berichtet, die deutschen Schiiler wiirden wihrend der
Jahre an der Hauptschule die Zugehdrigkeit zu den Leistungskursen
nicht wvechseln, vdhrend einige tirkische Schiiller in der 9. und 10,
Klasse vom C- in den B~ bzw. vom B~ in den A-Kurs aufsteigen
virden und die Zusatzbescheinigung erhielten, in der der Real-
schulabschluB attestiert vird. Im letzten Jahr hitten in den 10.

Klassen jeweils zwei bis drei tilirkische Schiiler dieses Ziel er-
reicht" (13).

"Der Rektor berichtet, daB jedes Jahr etwa die Hilfte der Zusatz-
bescheinigungen an tiirkische Schiiler vergeben wiirde, was ihrem
Anteil an der Schilerzahl entspreche" (14).

"Dieses Jahr habe es fiir die tiirkischen Schiiler zwei Gymnasiagl-
empfehlungen gegeben, Uberhaupt seien unter den Tiirken viele
Schiler, die in der Tirkei bereits ein Gymnasium besucht hitten...
Der Rektor bezeichnet die tirkischen Schiler als intelligent und
ist mit ihnen sehr zufrieden" (12).

Dieser Umorientierung der Schulen korrespondiert auf der Seite
der Migrantenkinder und -eltern ein BewuBtsein der Bedeutung von

Schulbildung und Berufsausbildung fiir die zukiinftige Sicherheit
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(WILPERT 1980, S.155), d.h. die Lehrer kiénnen von diesen Schiilern
ervarten, daB sie im Unterricht mitarbeiten, weil sie. sich einen
Aufstieg in der Gesellschaft des Gastlandes iiber entsprechende,
von der Schule verliehene Qualifikationen erhoffen.

Auch im Medienbereich stellten manche Schulen sich um:

"Es gibt eine Schiillerbibliothek, die ein deutscher Lehrer aufge-
baut hat wund die insbesondere tiirkische Biicher enthdlt" (14).

Trotz solcher positiver Zeichen hat sich bei den Hauptschulen ein
BewuBtsein fir das Besondere ihrer Situation und fiir das darin vor-
handene Spannungsverhédltnis erhalten:

"Der Rektor hat ein sehr positives Verhdltnis zu seiner Schule und
den Schilern. Er geht von dem Grundsatz aus, zufriedene Lehrer
bedingten auch zufriedene Schiiler und umgekehrt. Er kennt von vie-
len Schillern Ausschnitte aus der Schul- und Lebenslaufbahn. So
berichtet er auch Uber eine Schiilerfreundschaft in seiner Schule
zvischen einem deutschen Mddchen und einem tiirkischen Jungen, die
von beider Eltern geduldet werde, und veist uns auf dieses Pidrchen
hin, als es zufallig ins Sekretariat kommt" (14).

Dieser Ausschnitt dokumentiert deutlich, daB es sich um ein unge-
véhnliches Ereignis handelt, das nicht der alltidglichen Situation
entspricht, d.h. der Wandel in der Innensicht der Schule fiihrt
nicht dazu, daB die Unterschiede in ihr beseitigt werden, vielmehr
bestehen Konflikte fort. DaB der Wandel der Schule zumindest bis-
her auch an andere Grenzen stoBt, zeigen die Berichte dariber,
vieviele tirkische Schiler im AnschluB an die Hauptschule eine
Lehrstelle erhalten.

"Die meisten deutschen Schiler haben einen Ausbildungsplatz erhal-
ten. Die drei tirkischen Jungen sind jedoch iber ihre Zukunft in
Deutschland sehr unsicher. Einer wird in Westdeutschland eine Aus-
bildung als orthopddischer Schuhmacher absolvieren, der zweite
versucht, den RealschulabschluB zu erreichen, der dritte sucht

nach einen Ausbildungsplatz, hat aber bisher erfahren, daB er als
Auslédnder abgewiesen wvird. Alle drei glauben, daB sie in die Tirkei
zurickkehren missen, weil sie in Deutschland keine beruflichen
Chancen haben" (15).

Wenn in diesem Bereich Erfolge erzielt werden, so ist das dem
besonderen Einsatz einzelner Lehrer zu verdanken:

"im letzten Jahr hitten alle Schiiler bis auf zwvei, von denen sich
einer nirgendvo beworben habe, in eine Arbeitsstelle vermittelt
verden konnen. Das sei vor allem einer Arbeitslehrerin zu verdan-
ken, die im letzten Schuljahr mit den Schillern das Schreiben von
Beverbungen intensiv geibt und ihnen dabei auch geholfen habe. Der
Rektor meint, daB viele deutsche bzw. tirkische Jugendliche ar-
beitslos seien, weil sie nicht in der Lage seien, sich zu beverben®

(16).



- 18 -

Eine bessere Integration in das Berufsleben kann auch {ber die
Betriebspraktika erreicht werden, die es gestatten, Ausbildungs-
angebot und Berufswunsch von Schiilern, insbesondere auch auslindi-
schen Schiilern, vielleicht im Sinne eines cooling out einander
anzundhern und lingerfristig den Anteil der ausld@ndischen Schiler,
die einen Ausbildungsplatz erhalten, zu erhdhen. Insofern ist es
erfreulich, wenn es gelingt, das Betriebspraktikum erfolgreich
durchzufihren.

"Beim Betriebspraktikum im letzten Jahr h&tten alle Schiiler einen
Platz erhalten und es habe auch keine Beschwerden gegeben. Das
Betriebspraktikum motiviere die Schiiler h&ufig zu einer intensive-
ren Mitarbeit in der Schule" (17).

Die Schulen erhoffen sich,durch individuelle Bemiihungen die Situ-
ation ihrer Schiiler, auch der auslédndischen, auf dem Arbeitsmarkt
zu verbessern, indem sie deren Konkurrenzfiahigkeit verbessern. Ein
solches Bemlhen der Schule zeigt sich in vielen Bereichen, selbst
noch in dem Statement, daB es nicht mehr erforderlich sei:

"Zur Zeit berichten die tirkischen Schiiler der Schule keine be-
sonderen Probleme, die meisten seien schon wvahrend des Grundschul-~
besuchs ingeriert worden, das Zusteigerproblem sei nicht mehr
besonders virulent" (12).

In diesem Zitat wird der Integrationsbegriff im Sinne von Assimi-
lation vervendet. Gerade die Anpassung an die Normen der Schule
aber bereitet den Schulen noch erhebliche Schwierigkeiten, was sich
insbesondere bei der Erscheinung der Schulversdumnisse zeigt, wo-
mit allerdings im Kontext der Erdrterung nicht der Eindruck ent-
stehen darf, nur tlrkische Schiiler wirden die Schule versidumen.
"Die Konrektorin beantwortet unsere frage nach dem Schulschwdnzen
damit, daB die deutschen Schiler hdufiger schwidnzen als die tir-
kischen" (11).

Angesichts der Tatsache, daB nur 80% der Ausldnderkinder ihrer
Schulpflicht an allgemeinbildenden Schulen nachkommen (vgl. z.B.
SCHLESWIG-HOLSTEINISCHER LANDTAG 1980, S.33), bleibt dennoch das
Schwidnzen der auslidndischen Schiiler fir viele Schulen ein Problenm,
velches die Lehrer und Rektcren auch deshalb als bedrchlicher an-
csehen miissen als das der deutschen Schiler, weil sich in ihm eine
Sichtweise der Schule duBert, die das neu aufkommende Selbstver-

stindnis der Schule als Ausldnderschule schon wieder in Frage

stellt:
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"Qie Dgnkelziffer ausldndischer Kinder, die zu Hause gehalten und
nie bei der Schule angemeldet werden, liegt nach Meinung des Rek-
tors bei 4000" (14).

"Als groBtes Problem, das es an der Schule in bezug auf die aus-
landischen Schiiler gibt, bezeichnet der Rektor deren hiufige
Schulversdumnisse. Zwei Wochen nach dem Wiederbeginn der Schule
fehlen immer noch 12% der ausldndischen Schiiler, wobei nur die-
jenigen gezidhlt worden sind, von denen noch keine Nachricht vor-
liegt. Auslindische Schiiler versdumen den Unterricht manchmal Ulber
ein Vierteljahr und erreichen dann trotz FérdermaBnabmen den An-
schluB nicht mehr. Als hdufigste Ausrede verde vorgebracht, die
Oma sei gestorben, aber es kdnne gar nicht so viele Omas geben.
Der Rektor &duBert allerdings auch sein Verstidndnis dafiir, daB
Familienangelegenheiten in der Tirkei nicht immer in den Ferien
geregelt werden kdnnten" (14).

In der Art, wie Schulversdumnisse als Erscheinung dargestellt ver-
den, zeigt sich aber auch, daB der interethnische Konflikt, der
bei der Grundschule als ein kennzeichnendes Merkmal der Beziehung
Schule - auslidndischer Schiiler herausgestellt wurde, an der Haupt-~
schule ebenfalls weiterschwelt, wenn auch auf den ersten Blick
schverer faBbar. Das dokumentiert sich in MaBnahmen der Schule
gegeniber schwdnzenden Ausldnderkindern:

"Auf die ausldndischen Eltern kdnne die Schule stdrkeren Druck aus-
iben, damit diese ihre Kinder regelm@Big in die Schule schicken,
indem sieé mit der Auslidnderpolizei drohe oder mit der Verweigerung
der Schulanmeldebescheinigung fir die Kindergeldkasse, die sie

aber gar nicht vorenthalten konne" (11).

Solche MaBnahmen werden allerdings z.B. in Rheinland-Pfalz auch

von der Schule erwartet, woc die Landesregierung 1978 plante, die
Auszahlung des Kindergeldes an das jdhrliche Vorlegen einer "Schul-
bescheinigung" zu koppeln: "In den Fdllen, in denen diese Beschei-
nigung nicht vorgelegt wird, verstdndigt die Arbeitsverwaltung

die zustindige Schulbehdrde und das Einwohnermeldeamt, damit diese
Stellen im Rahmen ihrer Aufgaben das Weitere veranlassen kdnnen",
d.h. von der Schule wird ervartet, daf sie gegeniliber diesem Per-
sonenkreis, der als groB angesehen wird, als obrigkeitliche In-
stanz auftritt, was sicher auf Dauer zur Verschdrfung des Konflik-
tes Schule - auslidndische Kinder beitrdgt (LANDTAG THEINLAND-PFALZ
1978, S.9f.). Ahnlich formuliert die ARBEITERWOHLFAHRT (1980,
S.14): "Es ist anzunehmen, daB auch die Koppelung der aufenthalts-
rechtlichen Verfestigung an den Nachweis bestimmter Voraussetzun-

gen, wie z.B. Erfiillung der Schulpflicht durch die Kinder, einen
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gevissen Druck auf die Eltern ausibt, Des weiteren ist eine Ko-
operation zwischen Einwohnermeldeamt und Schule anzustreben,
damit alle gemeldeten Kinder fiir die Schule erfaBt werden" (vgl.
auch SCHLESWIG-HOLSTEINISCHER LANDTAG 1980, S.34). Die Durchfih-
rung solcher MaBnahmen muB fir einige Migranten aus der Tirkei
alleine schon deshalb als WillkiirmaBnahme der Institution Schule
ihnen gegeniiber erscheinen, weil sie aus einem Lande kommen, in
dem es eine finfjdhrige Schulpflicht gibt, die aber insbesondere
auf dem Lande nicht kontrolliert wird (vgl. JANCKE 1979, S.11).
Deshalb wdre es im Sinne des Konfliktabbaus sicher angemessener,
einen anderen Vorschlag der ARBEITERWOHLFAHRT (1980, S.14) aufzu-
greifen, in dem eine Intensivierung der Elternarbeit gefordert
vird: "Ziel ist es, den Eltern die Notwendigkeit eines Schulbe-
suchs ihrer Kinder zu verdeutlichen" (vgl. auch STADT GOPPINGEN
1979; SCHLESWIG-HOLSTEINISCHER LANDTAG 1980, S.38f.). Dabei miiBte
vielen tirkischen Eltern vermittelt werden, wie wichtig es auch
fir die Mddchen ist, der Schulpflicht zu geniigen, weil ein Teil
der tirkischen Eltern den Schulbesuch der Tdchter nicht nur nicht
unterstiitzt, sondern sogar verhindert:

"Der Rektor erwdhnt, daB tirkische Mddchen hdufig den Schulunter-
richt versdumen. Haufig wirden sie nur aus der Tiirkei eingeflogen,
um vorgezeigt zu werden, damit die Eltern die Schulanmeldebeschei«-
nigqung erhalten und anschlieBend regelmdaBig Kindergeld kassieren
kdnnen. Der Flug Istanbul-Berlin und zuriick koste weniger, als man
in einem Jahr Kindergeld erhalte" (18).

"Eine Lehrerin erzdhlt, daB tirkische Mddchen hdufig vier bis
sechs Geschwister hdtten und oft den Haushalt versorgen miBten.
Ein Madchen besuchte aus diesem Grunde sehr selten den Unterricht,
was die Lehrerin sehr bedauerte, denn sie kdnne, wenn das Miadchen
teilveise regelmdBig am Unterricht teilnehme, beobachten, dal sie
gute Fortschritte mache”" (13).

"fin tirkisches Madchen sei von ihren Eltern in die Tirkei zurick-
geschickt worden, weil sie einen deutschen Freund gehabt habe. Sie
habe aber zu geringe Kenntnisse im Tiirkischen gehabt, um dem Un-
terricht dort folgen zu kdnnen, und sei nach einem halben Jahr
nach Berlin zurickgekehrt" (14).

"Ein Madchen sei zu alt, um die Schule weiter zu besuchen, und habe
den AnschluB verpaBt. Die Schule habe sie trotzdem aufnehmen wol-
len, die Eltern hdtten sich aber geweigert, und das M3ddchen misse
nunmehr arbeiten. In einem anderen Fall sei ein M&ddchen von den
Eltern abgemeldet worden, um mit dem Vater in die Tirkei zurickzu-
kehren, der das Rentenalter in Berlin erreicht habe, und um ihn
dort zu versorgen. Die Mutter sei noch in Berlin geblieben" (14).
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Es wdre verfehlt, solche Statements nur aus der Sichtweise der
Schule als Schulversdumnis zu interpretieren. In ihnen wird eine
Tendenz der Familie bzw. der ethnischen Gruppe sichtbar, die da-
hin zielt, die soziale Kontrolle {iber die Madchen zu sichern.
"Fehlende Kontrolle durch die Familie oder Nachbarn gilt als Haupt-
argument fir einen schlechten Ruf" (RUPP 1980, S.92). Die Schule
gevdhrt den Mddchen einen Raum, innerhalb dessen diese Kontrolle
nicht mehr mdéglich ist. Insofern kann der Schulbesuch von Midchen
als Gefahr angesehen werden, was auch erklirt, daB Probleme dieser
Art von Rektoren der Haupt-, nicht aber von denen der Grundschule
berichtet werden. Aus der Sicht der Hauptschule ist das gemeinsame
Merkmal dieser Aussagen aber dennoch die in ihnen enthaltene Ten-
denz, die erkennen 148t, daB insbesondere bei der Erziehung tir-
kischer M#&dchen von den Eltern MaBnahmen ergriffen werden, die

dem Selbstverstidndnis der an der Schule tdtigen Lehrer nicht ent-
sprechen. Schulversidumnisse tiirkischer Midchen werden auch in
anderen Berichten erwdhnt (vgl. SOZIALARBEIT MIT AUSLANDERN 7,
S.6), d.h. in bezug auf die Notwendigkeit des Schulbesuchs ihrer
Téchter herrschen bei vielen tirkischen Familien offensichtlich
Vorstellungen vor, die den Erwartungen der Schule nicht entspre-
chen. Dahinter verbirgt sich ein allgemeinerer Konflikt: "Ein be-
sonderes Problem bleibt, daB die noch im Heimatland gebildeten
familidren Leitbilder der Eltern unter den Bedingungen der Lebens-
situation in der Bundesrepublik Deutschland zu einer Belastung

fir auslidndische Kinder und Jugendliche werden k&énnen" (SCHLESWIG-
HOLSTEINISCHER LANDTAG 1980, S.38f.). Auch positive Einschédtzun-
gen des Familienstatus in tiirkischen Familien werden dadurch ein-
geschridnkt, daB die bestimmende Stellung des Vaters kritisch be-
trachtet wird:

"Fine Lehrerin schdtzt die turkischen Familien als intakter ein

als die deutschen, weist aber darauf hin, daB es auch nicht ideal
sei, wie dort der Vater alles bestimme. Die tiirkischen Kinder fidn-
den in ihrer Familie einen stirkeren Halt, den sie auch bendtigten,
was sich zeige, wenn sig diesen entbehren miBten, well die Familie
Fiir einen l4ngeren Zeitraum auseinandergerissen sei" (13).

Das Anderssein der tiirkischen Schiiler manifestiert sich fir die

Lehrer an Hauptschulen vor allem in der im Yerh#dltnis zur deutschen
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Umwvelt sehr unterschiedlichen Behandlung von Jungen und M&dchen
in der Familie sowie in der Regelung der Heirat bei tiirkischen

Familien:

"Die Jungen seien die Prinzen in der Familie; ein Mddchen miisse
seit heute in der Schule wieder ein Kopftuch tragen, weil die
Eltern entdeckt hdtten, daB es zu einem Jungen aus der Schule
eine Beziehung habe" (13).

"Viele tiirkische Schiller seien verlobt, teilweise auch heimlich,
und erhielten ihre Post an die Schuladresse. Einzelne seien sogar
verheiratet. Einige wviirden von ihren Eltern verheiratet, ohne ge-
fragt zu werden (14).,

Diese AuBerung zeigt, wie auf der Seite der tiirkischen Jugendli-
chen der Aufenthalt im Gastland gesehen wird, wenn die Schule als
Postadresse angegeben wvird, um zu verhindern, daB die Familie von
den Briefen erfahrt. Die tirkischen Schiiler und Schiilerinnen be-
ginnen, sich unter dem Assimilationsdruck der deutschen Umwelt

und der Schule von ihrer eigenen ethnischen Gruppe zu entfernen,
vas von ihren Eltern wiederum als bedrohlich empfunden wird (vgl.
DRITTER FAMILIENBERICHT 1979, S.161; STADT SOLINGEN 1979, S.19).
Darin zeigt sich, daB sie das Leben im Gastland und in der Schule
als konfliktreich erleben, Auch die sich scheinbar als entgegen-
kommend, eben als Auslanderschule verstehende Hauptschule definiert
sich offensichtlich als eine Institution mit dem Ziel der Assimi-
lation, wobei sie in bezug auf die Auslinder nach assimilations-
fdhigen und dazu unfdhigen unterscheidet, was aber letzten Endes
eine Fortsetzung des bei der Grundschule thematisierten inter-
ethnischen Konfliktes bedeutet:

"Der Rektor unterstiitzt die politische Entscheidung fur die In-
tegration und bemiht sich gemeinsam mit dem Kollegium, in seiner
Schule in dieser Richtung zu wirken. Er meint aber auch, da@
einige sich nicht integrieren lassen wollen und man ihnen das ge-
statten solle, indem man ihnen erlaube, sich fir eine Erziehung
nach tijrkischem Vorbild zu entscheiden. In diesem Zusammenhang
befirvortet er die Migliehkeit, Tirkiseh als zweite Fremdspraehe
zu wihien" (14).

"Die Tirken wverden ausschlieBlich in besonderen Regelklassen un-
terrichtet. Sie erhalten im Fach Sachkunde jede Woche zwei Stunden
Tirkischunterricht" (17).

DaB die Schule ihre Schiler als assimilierter betrachtet, geht
auch aus der AuBerung eines Rektors zum Thema Schulfest hervor:
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"Das griéBte Problem bestehe darin, daB stindig schulfremde Per-
sonen, vor allem Ausldnder, auf das Fest kommen wollten und ehe-~
malige Schiiler praktisch als RausschmeiBer agieren miiBten. Deshalb
schwvinde die Neigung, veiterhin von Zeit zu Zeit Disco-~Feten in

der Aula zu veranstalten, weil sich das sofort herumspreche und

die Tiirken dann kdmen, um die Mddchen zu betanzen" (18).
Abgrenzung wird ebenso deutlich, wenn Lehrer annehmen, daB tiir-
kische Kinder zu Hause miBhandelt werden, die Schule sich also
sozusagen als Schutzraum fiir diese Schiler betrachten kann, gleich-
zeitig aber auf deren und ihrer Familien Anderssein verveist:

"Tlirkische Kinder wiirden im Unterricht zusammenzucken, wenn man
sie anfaBt, weil sie zu Hause geschlagen werden und bei jeder Be-
rihrung Schldge erwarten" (13).

"Es gebe KindesmiBhandlungen, die Schule kdnne aber nicht eingrei-
fen, wveil sie im Einzelfall nicht nachzuweisen seien" (16).

Diese Protokollausschnitte lassen sich dahin zusammenfassen, da@
Hauptschulen offensichtlich davon ausgehen, daB ein Teil der tir-
kischen Schiiler sich mit ihnen arrangiert und in dem interethni-
schen Konflikt an die Normen des Schullebens angepaBt habe. Dem
entspricht die Tendenz, fir die anderen ausldndischen Schiiler
eigene Formen der Erziehung zu entwickeln, und die Tatsache, daB
ein entscheidendes Phdnomen des Unterrichtens ausldndischer Schii-
ler an deutschen Schulen nur in einem Protokoll erwdhnt wird,
ndmlich die Tatsache der hohen Quote an Schulversagern:

"50% der Schiiler schlieBen nach der 7. Klasse die Schule ab, 25%
schaffen die 10. Klasse" (15).

Dieses Zitat 1dBt erkennen, daB die eingangs erwdhnten Erfolgsmel-
dungen von Schulen immer vor dem Hintergrund gesehen werden missen,
daB der GroBteil der Schiiler bereits vorher wegen des Erreichens
des Héchstalters die Schule verlassen hat, die Hauptschule ihre
Erfolge also nur bei einem Teil, und zwar knapp der Hdlfte der
auslidndischen Schiiler, erreicht (vgl. auch KASTNER 1980, S.4).
Beachtet man dabei, daB der grtBere Teil der auslédndischen Schiler
Hauptschulen besucht, dann wird mit einem Mal sichtbar, welche
Selektionsfunktion diesem Schultyp bezliglich der auslédndischen
Schiiler zukommt und wie sich an der Hauptschule eine ganz neue
Form des interethnischen Konfliktes ergibt. Fiir die einzelnen
Schiller wird das immer dann spirbar, sobald sie in eine gemischte

Regelklasse wechseln:
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"Wenn Schiiler von einer Besonderen Klasse, in der sie sehr gute
Zensuren erreichten, in die gemischte Regelklasse wechseln, er-
leben sie hiufig einen Schock: Die Zensuren verschlechtern sich
rapide, wenn ihre Leistungen mit denen der deutschen Schiiler ver-
glichen werden - besonders im Deutschunterricht" (15).

Obwohl viele Hauptschulen ihre Aufgabe darin sehen, Auslédnder zu
unterrichten, und sich selbst als Auslinderschulen bezeichnen,

muB auch fir diese Schulform ein hoher Assimilationsdruck konsta-
tiert werden, der sich als interethnischer Konflikt interpretieren
148t, wveil einerseits die Hauptschule auf ausldndische Schiiler
einen hohen Selektionsdruck ausiibt, indem es eine ausgeprigte
Tendenz gibt, zwischen Schiilern zu unterscheiden, die sich ange=-
paBt haben und éolchen, deren Anpassung wahrscheinlich nicht még-
lich sein wird. Andererseits wird der Hauptschule die Doppelauf-
gabe nicht gestellt, "sowohl den von deutscher Seite wie den von
ausldndischer Seite gesetzten Zielen von Bildung und Erziehung zu
dienen" (KASTNER 1980, S.7), vielmehr orientiert sich die Schule
veiterhin ausschlieBlich an den Rahmenrichtlinien bzw. Lehrplinen,

die fir die deutschen Schiler ausgearbeitet worden wvaren.

5. Zusammenfassung

In diesem Bericht ist es nur gelungen, Hinweise fiir das Vorhanden-
sein eines Konfliktes zu geben, den man als interethnisch bezeich-
nen kann und der als Folge des hohen Assimilationsdrucks entstan-
den ist. Es versteht sich von selbst, daB dieser Konflikt nicht
von allen Schillern in gleicher Weise empfunden wird und nicht an
allen Schulen in der gleichen Form auftritt. Jedoch ist fir den
veiteren Fortgang des Projektes eine wichtige Fragestellung gefun-
den worden, ndmlich die, ob sich weitere Belege fiir das Vorhanden-
sein dieses interethnischen Konfliktes finden lassen, der am Bei-
spiel des Verhdltnisses von Schule - Schiller herausgefunden wurde.
Gleichzeitig ist mit dieser Aufarbeitung des Materials demonstriert
vorden, welche Funktion der qualitativen Inhaltsanalyse wund der
sogenannten Redefinition der Kategoriern im ProzeB der Exploration
eines Feldes zukommt: Es geht nicht nur darum, die Extensionali-
tit einer bestimmten Kategorie {ber die ihr zugecrdneten Proto-
kollausschnitte zu bestimmen, vielmehr kann ebenso versucht
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verden, durch eine neue Sichtveise des Materials neue Frage-
stellungen fiir den Fortgang der Exploration zu gewinnen. Dabei
vird die Fruchtbarkeit einer solchen Vorgehensveise immer davon
abhdngen, wiewveit es gelingt, im Material vorhandene Strukturen
bloBzulegen bzw. Theorien auf das Materials anzuwenden. Dieser
Hinweis verdeutlicht den Stellenvert des Verfahrens. Es geht
darum, einen wichtigen Schritt bei der Methode der Exploration,
das Gewinnen neuer Fragestellungen, nachvollziehbar zu beschrei-
ben, indem demonstriert wird, wvie sich im Zusammenspiel von
Theorie und Empirie die neue Frage ergibt. Dabei muB kritisch
geprift werden, ob es sich dabei um eine Fragestellung handelt,
die dem Material insgesamt entspricht, oder ob es sich um ein
Problem handelt, auf das einige wenige Ausschnitte hindeuten.
Beim vorliegenden Versuch muBte kein Teil des Materials unberick-
sichtigt bleiben, insofern geniigt er einem der eingangs beschrie-
benen Kriterien.
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