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Zu diesem Heft
Das Ohr ist umkampft. Viele Stimmen drangeln
sich, wollen es erreichen, wollen gehért
werden. Das ist in der Schule nicht anders als
im Leben. Jeweils 45 Minuten lang und alle 45
Minuten aufs Neue stellen Lehrerinnen und
Lehrer Fragen, analysieren, erklaren, interpre-
tieren, erzahlen, argumentieren . . . Es geht um
einen mathematischen Beweis, die Erklarung
einer physikalischen Erscheinung, das
Vorlesen einer Geschichte, den Ablauf einer
Turntibung, die Interpretation eines Gedichts,
den Aufbau einer chemischen Formel und
vieles andere mehr. Es werden Lehrervortrage
gehalten, Fragen gestelit und Antworten
gegeben, Gesprache oder Diskussionen
gefuhrt . .. und immer sollen die Schule-
rinnen und Schuler zuhdren . . . zuhéren . . .
zuhéren . . . Haben sie nicht recht, wenn sie
auch mal “abschalten”, nicht mehr zuhéren ?
Das Nicht-Zuhéren-Kénnen ist ein Alltagspro-
biem von Schule und Unterricht. Die Richtli-
nien geben nur wenig Hilfe, fir viele existiert
dieses Problem gar nicht. Lehrerinnen und
Lehrer macht das “Abschalten” ratlos und
unsicher. In dieser Not werden Ruhe und
Disziplin mit aufmerksamem Zuhéren verwech-
selt. Aber Stillehalten sichert Zuhéren nicht.
Zuhoren setzt Interesse voraus, Interesse an
der sprechenden Person und Interesse an der
Sache, um die es geht. Erst Interesse schafft
Hoérbereitschaft.
Die Beitrage in diesem Heft geben fur die ver-
schiedensten Arbeitsbereiche des Deutschun-
terichts Anregungen, wie das Héren und
Zuhoren unterstltzt, differenziert und geschult
werden kénnen. Wir zeigen, wie der didak-
tisch-methodische Rahmen fir einen Unter-
richt aussehen muB, in dem die Schuierinnen
und Schuler interessiert zuhoren, und geben
konkrete Anregungen, welche Ubungen die
Zuhdrbereitschaft fordern. Wie wichtig die Hor-
wahrnehmung ist, zeigen wir am Beispiel der
Lautunterscheidung im Rahmen des Recht-
schreibunterrichts. Die hierzu angebotenen
Materialien sind fur die Klassen 3 bis 7
gedacht. Der fOr den Deutschunterricht zen-
trale Bereich des Horverstehens bildet den
Schwerpunkt der Unterrichtsvorschlage. Hier
reicht das Angebot von der Gesprachserzie-
hung bis zur hérenden Aufnahme literarischer
Texte, dem Zuhdren als etwas Fesselndem,
als Erlebnis.
Sicher werden ihnen die methodischen
Anregungen vieles erleichtern, das Zuhéren
werden die Schuilerinnen und Schuler aber nur
Lernen, wenn ihre Lehrer gute Zuhorerinnen
und Zuhérer sind.
Im Magazin stelit Elisabeth Spinner besonders
lesenswerte Kinder- und JugendbUcher des
Jahres 1987 vor, und Ernst Apeltauer zeigt,
weichen EinfluB Lerngewohnheiten und
Lernstrategien auf den schulischen Zweit-
spracherwerb haben.
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Zuhoren:
Ein Alltagsproblem
INn der Schule

Kaspar

H. Spinner

Nur wenn die Lehrer zuhéren kénnen, werden auch die Schiler es lernen.

,Das Zuhoren ist fur mich das Hauptthema
in der Schule und gleichzeitig das grof3te
Problem. “ So hat sich eine Lehrerin gedu-
Rert, die wirl nach ihrer Meinung zum The-
ma Hoéren - Zuhodren fragten. Wir haben bei

unseren Erkundigungen, die wir zur Vorbe-
reitung des Hefteseinholten, tberall lebhaf-
tes Interesse, aber auch viel Ratlosigkeit
und Unsicherheit gefunden; offensichtlich
sprachen wir ein drangendes Problem an,

o

das allzuoft Ubergangen, ja verschwiegen
wird. Wéhrend infachdidaktischen Publika-
tionen und Richtlinien meist nur von Lehrin-
halten und den Methoden ihrer Vermittlung
die Rede ist, sieht sich so manche Lehrerin
und so mancher Lehrer voll in Anspruch ge-
nommen von der Aufgabe, Gberhaupt erst
einmal die Voraussetzungen fur das Zuho-
ren in der Klasse zu schaffen. Immer wieder
hort man Klagen tber die mangelnde Kon-
zentrationsfahigkeit der Schuler, ihre Ab-
lenkbarkeit, ihre Unruhe und auch ihre Apa-
thie. In unseren Gespradchen haben die
Lehrerinnen und Lehrer manche Vermutun-
gen uUber die Grunde fur die fehlende Hor-
bereitschaft der Schiler angestellt: Dem
Medienkonsum wird die Schuld gegeben
oder den Umgangsformen in der Familie, in
der kaum einer mehr die Zeit hat, dem ande-
ren zuzuhdren. Das Problem, so scheintes,
reicht weit Uber die Schule hinaus. ,Wenn
man mal daraufachtet, fallt einem auf, wie
viele Menschen nichtzuhdren kénnen oder
wollen“, sagte eine Lehrerin. Wehren sich in
einer Gesellschaft der immer totaler wer-
denden Kommunikation die Menschen ge-
gen die Informationsflut, indem sie ihre Oh-
ren verschlieBen?

Schuldzuweisungen an die moderne Um-
welt helfen freilich nichts fir das padagogi-
sche Tun. Man muf3 die Kinder und Jugend-
lichen schon so akzeptieren, wie sie in die
Schule kommen. Dabei sind die Bereit-
schaft zum Zuhoéren und die Probleme je
nach Schulalter recht unterschiedlich. Am
Schulanfang sind die Kinder meist noch vol-
ler Aktivitdt und bringen kaum die Ruhe auf,
die fur das Zuhdren in einem Klassenver-
band nétig ist. Auf den ersten Blick mag es
als Widerspruch erscheinen, wenn uns die
eine Lehrerin gesagt hat: ,Die Kinderim 1
Schuljahr sind noch sehr horwillig, das
nimmtaberdann immermehrab*, eine an-
dere aber: ,Vor allem im 1 Schuljahr mu3
man die Kinder erst einmal zum Zuhoéren
bringen. “ Interesse ist bei den Kindern da:
Mit allen Sinnen nehmen sie begierig die
Umwelt in sich auf; aber noch fehlt die Fa-
higkeit, ein Gesprach im Klassenverband
so mitzutragen, dal man einander in Ruhe
zuhoren kann. Im Laufe der Schulzeit legt
sich die kindliche Aktivitat, Aufgeschlos-
senheitund Zappeligkeit, die Jugendlichen
ziehen sich starker in sich selber zuriick, die
Tagtraumtatigkeit wahrend der Unterrichts-
stunden nimmt zu, gegeniber der Institu-
tion Schule tritt eine deutliche Distanzie-
rung ein, die nicht selten bis zur Verweige-
rung, zum gewollten Abschalten fuhrt.
Istdie Schule also iiberhauptein Ort, wo die
Schiler das Zuhéren lernen? Oder ist die
Abnahme der Horwilligkeit, von der die eine
Lehrerin gesprochen hat, unter Umstéanden
gerade durch die Schule mitverursacht?
Die institutionellen Zwéange scheinen in der
Tatdas Zuhoren nicht gerade zu beférdern.
Allzu oft erfahren Kinder und Jugendliche
Unterricht als eine Veranstaltung, in der ih-



re persdnlichen Anliegen und ihre eigen-
standigen Gedanken kein Interesse finden,
wo sie nur zu sagen haben, was der Abfra-
gende schon weil3. Woher soll da die Anre-
gung zum eigenen aktiven Zuhoéren kom-
men? Und immer wieder bewirken auch die
wohlgemeinten Bemihungen der Lehren-
den, die Voraussetzungen fir das Zuhoéren
in der Klasse zu schaffen, das Gegenteil
dessen, was sie sollen. Weil man einander
nicht verstehen kann, wenn in der Klasse
Larm herrscht, heif3t fir viele Lehrende Zu-
héren zunachst einmal Disziplin, Ruhe,
Ordnung. Mitaufreibender Energie wird die
erwiinschte Ruhe hergestellt - und man
fuhlt sich erfolgreich, wenn wenigstens der
Larmpegel so weit reduziert ist, dall man
sich verstehen kann. Aber ist damit schon
das Zuhoren der Schiler gewébhrleistet?
Die Disziplinierung, die als notwendige Vor-
aussetzung fur das Zuhoren erscheint,
droht hintenherum dem Zuhoren gerade
wieder den Boden zu entziehen. Denn Zu-
horen istkein passives Stillehalten, sondern
setzt Interesse voraus, eine aktive Hinwen-
dung zur Sache, um die es geht, und zum
Sprechenden, der etwas kundtut. Die Dis-
ziplinierung unterdriickt die lebendige Of-
fenheit, die das Hoéren erst zu einem auf-
merksamen Zuhdren macht. Eine Forde-
rung des Zuhdrens mufd deshalb mehr sein
als die Herstellung von Ruhe und Ordnung
im Klassenzimmer.

In den Beitrdgen dieses Heftes geben wir
Anregungen, wie in den verschiedensten
Arbeitszusammenhéngen des Deutschun-
terrichts das Héren und Zuh6ren unter-
stutzt, differenziert und geschult werden
koénnen. Die Vorschlage reichen von spiele-
rischen Ubungen bis zu ganzen Unterrichs-
einheiten. Dabei haben wir uns nicht auf
das Zuhoren beim Unterrichtsgesprach
und Lehrervortrag beschrankt, sondern
wollten die Vielfalt der Aspekte, die das
Thema Horen - Zuhdren im Unterricht um-
faidt, aufzeigen. Bei der Durchsicht der ein-
schlagigen Literatur ist uns aufgefallen, daf3
Ausfuihrungen zum Thema Horen -Zuhéren
infachlich ganz unterschiedlich ausgerich-
teten Publikationen zu finden sind - z. B. in
sprecherzieherischer, psychotherapeuti-
scher, mediendidaktischer, musikpéadago-
gischer, kommunikationswissenschaftli-
cher Literatur. Man hat den Eindruck, daf3
die Spezialisten oft selbst kaum von der
Nachbardisziplin, die sich mit dem glei-
chen Problem beschaéftigt, Kenntnis neh-
men. So existiert auch noch keine Einigkeit
darliber, wie der komplexe Vorgang des
Horens in seinen einzelnen Elementen be-
grifflich erfaBt werden soll. Es erscheint mir
sinnvoll, dal man mindestens vier Dimen-
sionen unterscheidet:

- ,Horen’ bezeichnet zunéachst einmal die
Horbereitschaft, die schon vorhanden sein
kann, bevor etwas tatsachlich gehort wird.
Inalltagssprachlichen Formulierungen wie
Jch hore, nun sprich doch endlich” oder

Hort er zu oder traumt er?

,HOrt alle gut zu, jetzt kommt gleich eine
wichtige Meldung” steht diese Bedeutung
des Begriffs im Vordergrund. Wenn daru-
ber geklagt wird, da die Schiler im Unter-
richt gar nicht mehr zuhdrten, meint man in
der Regel den Mangel an Horbereitschaft in
diesem Wortsinne.

-, Horen' bezeichnet ferner den sich ereig-
nenden akustischen Wahrnehmungsakt,
die Tatsache, daR etwas an unser Ohr
dringt und zum Gehirn weitergeleitet wird.
Horbereitschaft braucht dazu nicht unbe-
dingt vorausgesetzt zu sein - man kann
auch wider Willen etwas horen (im Franzo-
sischen spricht man von ,entendre' im Ge-
gensatz zu .ecouter’). In Formulierungen
wie ,Ich willmich aufmein Buch konzentrie-
ren, aberhdre immerden Rasenméahermei-
nes Nachbarn“oder (am Telefon) ,Ja, ich
kann dich hdéren“steht diese Bedeutung im
Vordergrund.

-, Horen' meint weiterhin das Hoérverstehen
und umfallt damit auch die geistig-emotio-
nale Verarbeitung des Gehdrten. So be-
zieht man sich in einem Satz wie ,Hast du
denn nicht gehort, daR Peter nach Berlin
ziehen will* auf eine Ubermittelte Informa-
tion. .Hoéren' in diesem Sinne schlief3t Inter-
pretation ein; deshalb kann man auch ho-
ren, was nicht ausdriicklich gesagt ist (z. B.
bei ironischen AuRerungen).

- Unter .H6ren' ist schlieBlich auch das Hor-
Erleben zu verstehen, wie es beim Musikho-
ren im Vordergrund steht, aber auch z. B.
bei der Rezitation oder im Theater eine Rol-
le spielt.

Das Héren soll in diesem Heft in allen vier
Dimensionen eine Rolle spielen. Horbereit-
schaft ist Grundvoraussetzung fur Unter-
richt, sie hangt von der gesamten Unter-
richtsatmosphére und jeweils von der Inter-
essantheit des Stoffes und der Darbietung

ab. Einzelne Ubungen niitzen nichts, wenn
der didaktisch-methodische Rahmen nicht
stimmt. Dennoch werden im folgenden
auch konkrete Anregungen gegeben, wie
die Zuhdrbereitschaft in der Klasse gefor-
dertwerden kann. - Das Héren im Sinne der
Horwahrnehmung ist didaktisch schwer
vom Hdrverstehen zu trennen, da beide auf-
einander angewiesen sind. Dennoch halten
wir es fur angebracht, an Beispielen zu zei-
gen, daB auch die Ausdifferenzierung der
akustischen Wahrnehmungsféahigkeitwich-
tig ist- z. B. fir die Lautunterscheidung im
Rahmen der Rechtschreibschulung. - Dem
Horverstehen kommt in den Unterrichtsvor-
schlagen dieses Heftes das grofite Gewicht
zu, denn bei ihm ist der Deutschunterricht
am direktesten gefragt. Die Palette reicht
dabei von der Gesprachserziehung bis
zum hoérenden Aufnehmen literarischer
Texte. Bei ihnen ruckt dann auch das Hor-
Erleben in den Vordergrund.

Unbeschadet aller methodischer Unter-
richtsvorschlage ist es uns wichtig, auf die
Bedeutung hinzuweisen, die der Horbereit-
schaft der Unterrichtenden zukommt. ,Mo-
mo konnte sozuhdren, dal dummen Leuten
plétzlich sehrgescheite Gedanken kamen.
Nicht etwa, weil sie etwas sagte oder frag-
te, was den anderen aufsolche Gedanken
brachte, nein, sie sal nur da und horte ein-
fach zu, mit aller Aufmerksamkeit und aller
Anteilnahme. “Etwas von der Féahigkeit, die
Michael Ende in seinem Roman der Momo
zuschreibt, winschen wir uns selbst und al-
len Lehrerinnen und Lehrern.

Anmerkung
" Ich danke Martina Hoppner fur die Hilfe bei der Befra-
gung von Lehrerinnen und Lehrern.
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