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7. - 10. Schuljahr

Gedankenwiedergabe
in Erzahitexten

Thema

Zu den charakteristischen Leistungen er-
z&hlender Texte gehdrt zweifellos, dafl sie
uns Denk- und Empfindungsweisen von Fi-
guren mitvollziehen lassen. Wer erzahlt,
kann sich die Freiheit nehmen, nicht nur
auBeres, beobachtbares Geschehen wie-
derzugeben, sondern das Innenleben der
Figuren sichtbar zu machen, so als gabe es
keine Beschrankung
auf die eigene Wahr-
nehmungsperspekti-
ve. Insbesondere inder
schriftlichen Erzéhliite-
ratur werden Gedan-
ken und Empfindun-
gen nicht nur genannt
und beschrieben, son-
dern mit Mitteln wie
dem inneren Monolog
und der erlebten Rede
direkt wiedergegeben.
in der Erzahltextana-
lyse gehdren diese
sprachlichen Mittel
deshalb zu den wich-
tigen Untersuchungs-
aspekten. In ihrer ge-
nauen fachwissen-
schaftlichen Definition
sind die einschlagigen
Begriffe allerdings um-
stritten; die folgenden
Begriffsfassungen
durften aber weitge-
hend konsensfahig
sein:

Als  Gedankenbericht g o
werden Aussagen des = i€
Erzahlers Uber Gedan- £ g3
ken von Figuren be-
zeichnet, z. B. ,HeinzS #
faBte einen Entschluf3”,
,Seine  Gedanken
Uberstirzten sich” u. &.
Als innerer Monolog wird die (soweit das
moglich ist) wortliche Wiedergabe von
Gedanken und Empfindungen bezeichnet.
Das denkende/empfindende Subjekt wird
dabeimit, ich“bezeichnet (Ich-Form), z. B.:
JAber was sollich jetzt sagen?” Auf erzahlte
Gegenwart wird im inneren Monolog mit
dem Présens verwiesen, so dal3 bei Erzah-
lungen im Préateritum oder Perfekt ein Tem-

bser

chnu

Kaspar H. Spinner

puswechsel erfolgt. Meist wird der innere
Monolog in AnfUhrungszeichen gesetzt.

Als erlebte Rede wird die Wiedergabe von
Gedachtem und Empfundenem im Erzahi-
tempus und den Pronomina der Erzahlerre-
de verstanden. Beispiel: ,Heinz’ Wimpern
flatterten. — Heiliger Strohsack! Dieser Typ
forderte ihn tatsdchlich auf, die Spaghetti
mit ihm zu teilen!” Die Worte ,Heiliger

Literatur schafft Zugé

Strohsack” usw. sind nicht ein Ausruf des
Erzahlers, sondern die Wiedergabe des-
sen, was die Figur Heinz denkt und empfin-
det. Bis in die Ausdrucksweise hinein wird
seine Sicht abgebildet — und trotzdem istes
kein innerer Monolog, weil weder Ich-Form
verwendet wird noch Tempuswechsel statt-
findet (,, Dieser Typ fordert mich tatsdchlich
auf..." maBte es als innerer Monolog hei-

s

nge zum Innenleben, zum Denken und Empfinden von Figuren

Ben). Man kénnte sagen, die erlebte Rede
sei eine Zwischenform zwischen Erzahler-
rede und innerem Monolog.

Neben diesen drei Hauptformen der Ge-
dankenwiedergabe gibt es noch die Ge-
dankenwiedergabe in indirekter Rede, also
im Konjunktiv |, Beispiel: ,Er dachte, der
andere fordere ihn jetzt auf...".

Zu erwdhnen sind die folgenden drei
Aspekte, die bei der
Analyse zu Verwirrun-
gen fuhren koénnen:

1. Gedankenwiederga-
be in Nebensétzen, die
mit Konjunktion oder
Fragepronomen einge-
leitet sind, wird als
Gedankenbericht be-
zeichnet, weil der
Hauptsatz Erzahlerre-
de ist. Beispiel: ,Er
dachte schon, da3 der
andere ihn auffordern
wlrde.”

2. Erzahlerrede und er-
lebte Rede gehen oft
flieBend ineinander
Uber, so daf} die Gren-
zen nicht immer scharf
zu ziehen sind. Die Au-
toren erreichen damit
eine schrittweise Anna-
herung an die Innen-
perspektive.

3. In der Fachwissen-
schaft wird z. T. auch
die Auffassung vertre-
ten, daB mit dem Begriff
des inneren Monologs
nur langere Passagen
oder sogar nur ganze
Texte, die als direkte
Gedankenwiedergabe
gestaltet sind, bezeich-
net werden sollen (ein
berihmtes Beispiel: Leutnant Gust! von
Schnitzler). Ich folge hier dagegen der Auf-
fassung, daB jede, auch die kurzeste direk-
te Gedankenwiedergabe als innerer Mono-
log zu bezeichnen ist. — Zu beachten ist
schlieBlich, daB hier vom inneren Monolog
als einem erzahlerischen Mittel die Rede ist.
Zwar kénnte man sagen, mit einem Satz wie
LEr sprach Worte voller Verachtung zu sich
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Federica de Cesco
Spaghetti fiir zwei

Heinzwar bald vierzehn undfiihite sich sehr cool. In der Klasse und
auf dem Fufiballplatz hatte er das Sagen. Aber richtig schon wiirde
das Leben erst werden, wenn er im ndchstenJahr seinen Toff bekam
undden Mddchen zeigen konnte, was fiir ein Kerl er war. Er mochte
Monika, die Blonde mit den langen Haaren aus der Parallelklasse,
und drgerte sich tiber seine entziindeten Pickel, die er mit schmut-
zigen Ndgeln ausdriickte. Im Unterricht machte er gerne auf
Verweigerung. Die Lehrer sollten blof nicht auf den Gedanken
kommen, daf} er sich anstrengte.

Mittags konnte er nicht nach Hause, weil der eine Bus zu friih, der
andere zu spdt abfuhr. So af3 er im Selbstbedienungsrestaurant,
gleich gegeniiber der Schule. Aber an manchen Tagen sparte er
lieber das Geld und verschlang einen Hamburger an der Stehbar.
Samstags leistete er sich dann eine neue Kassette, was die Mutter
natiirlich nicht wissen durfte. Doch manchmal — so wie heute — hing
ihm der Big Mac zum Hals heraus. Er hatte Lust auf ein richtiges
Essen. Einen Kaugummi im Mund, stapfte er mit seinen Cow-Boy-
Stiefeln die Treppe zum Restaurant hinauf. Die Reifiverschliisse
seiner Lederjacke klimperten bei jedem Schritt. Im Restaurant
trafen sich Arbeiter aus der nahen Mdbelfabrik, Schiiler und
-Hausfrauen mit Einkaufstaschen und kleinen Kindern, die Unmen-
gen Cola tranken, Pommes frites verzehrten und fettige Fingerab-
driicke auf den Tischen hinterlieflen.

Viel Geld wollte Heinz nicht ausgeben; er sparte es lieber fiir die
ndchste Kassette. , Italienische Gemiisesuppe* stand im Menii.
Warum nicht? Immer noch seinen Kaugummi mahlend, nahm
Heinz ein Tablett und stellte sich an. Ein schwitzendes Frdulein
schopfte die Suppe aus einem dampfenden Topf. Heinz nickte
zufrieden. Der Teller war ganz ordentlich voll. Eine Schnitte Brot
dazu, und er wiirde bestimmt satt.

Er setzte sich an einen freien Tisch, nahm den Kaugummi aus dem
Mund und klebte ihn unter den Stuhl. Da merkte er, dafs er den
Liffel vergessen hatte. Heinz stand auf und holte sich einen. Als er
zu seinem Tisch zuriickstapfte, traute er seinen Augen nicht: Ein
Schwarzer saf an seinem Platz und af3 seelenruhig seine Gemiise-
suppe!

Heinz stand mit seinem Loffel fassungslos da, bis ihn die Wut
packte, Zum Teufel mit diesen Asylbewerbern! Der kam irgendwo
aus Uagadugu, wollte sich in der Schweiz breitmachen, und jetzt
fiel ihm nichts Besseres ein, als ausgerechnet seine Gemiisesuppe
zu verzehren! Schon moglich, dafs sowas den afrikanischen Sitten
entsprach, aber hierzulande war das eine bodenlose Unverschdmt-
heit! Heinz dffnete den Mund, um dem Menschen lautstark seine
Meinung zu sagen, als ihm auffiel, daf§ die Leute ihn komisch
ansahen. Heinz wurde rot. Er wollte nicht als Rassist gelten. Aber
was nun?

Plotzlich fapte er einen Entschiuf3. Er rdusperte sich vernehmlich,
zog einen Stuhl zuriick und setzte sich dem Schwarzen gegeniiber.
Dieser hob den Kopf, blickte ihn kurz an und schliirfte ungestort die
Suppe weiter. Heinz prefite die Zihne zusammen, daf} seine Kinn-

backen schmerzten. Dann packte er energisch den Liffel, beugte
sichiiber den Tisch und tauchte ihnin die Suppe. Der Schwarze hob
abermals den Kopf. Sekundenlang starrten sie sich an. Hein
bemiihte sich, die Augen nicht zu senken. Er fiihrte mit leicht
zitternder Hand den Léffel zum Mund und tauchte ihn zum zweiter
Mal in die Suppe. Seinen vollen Liffel in der Hand, fuhr der
Schwarze fort, ihn stumm zu betrachten. Dann senkte er die Augen
auf seinen Teller und af8 weiter. Eine Weile verging. Beide teilten
sich die Suppe, ohne daf3 ein Wort fiel. Heinz versuchte nachzuden
ken. ,Vielleicht hat der Mensch kein Geld, muf3 schon tagelang
hungern. Dann sah er die Suppe da stehen und bediente sich
einfach. Schon méglich, wer weif3? Vielleicht wiirde ich mit leerem
Magen dhnlich reagieren? Und Deutsch kann er anscheinend auch
nicht, sonst wiirde er da nicht sitzen wie ein Klotz. Ist doch peinlich.
Ich an seiner Stelle wiirde mich schdamen. Ob Schwarze wohl rot
werden konnen? *

Das leichte Klirren des Loffels, den der Afrikaner in den leeren
Teller legte, lief} Heinz die Augen heben. Der Schwarze hatte sich
zuriickgelehnt und sah ihn an. Heinz konnte seinen Blick nich
deuten. In seiner Verwirrung lehnte er sich ebenfalls zuriick.
Schweifitropfen periten auf seiner Oberlippe, sein Pulli juckte, und
die Lederjacke war verdammt heif3! Er versuchte, den Schwarzen
abzuschiitzen. , Junger Kerl. Etwas dlter als ich. Vielleicht sech-
zehn oder sogar schon achtzehn. Normal angezogen: Jeans, Pulli,
Windjacke. Sieht eigentlich nicht wie ein Obdachloser aus. Immer-
hin, der hat meine halbe Suppe aufgegessen und sagt nicht einmal
danke! Verdammt, ich habe noch Hunger!*

Der Schwarze stand auf. Heinz blieb der Mund offen. ,,Haut der
tatsdchlich ab? Jetzt ist aber das Map3 voll! So eine Frechheit! Der
soll mir wenigstens die halbe Gemiisesuppe bezahlen!“ Er wollte
aufspringen und Krach schlagen. Da sah er, wie sich der Schwarze
mit einem Tablett in der Hand wieder anstellte. Heinz fiel unsanft
aufseinen Stuhl zuriick und saf3 dawie ein Olgétze. ., Also doch: Der
Mensch hat Geld! Aber bildet der sich vielleicht ein, dafs ich ihm
den zweiten Gang bezahle? “

Heinz griff hastig nach seiner Schulmappe. ,,Blof3 weg von hier,
bevor er mich zu Kasse bittet! Aber nein, sicherlich nicht. Oder
doch?*

Heinz lief} die Mappe los und kratzte nervés an einem Pickel.
Irgendwie wollte er wissen, wie es weiterging.

Der Schwarze hatte einen Tagesteller bestellt. Jetzt stand er vor der
Kasse und—wahrhaftig—er bezahlte! Heinz schniefte. ,, Verriickt!"
dachte er. ,,Total gesponnen!

Da kam der Schwarze zuriick. Er trug das Tablett, auf dem ein
grofer Teller Spaghetti stand, mit Tomatensauce, vier Fleischbdll-
chen und zwei Gabeln. Immer noch stumm, setzte er sich Hein:
gegeniiber, schob den Teller in die Mitte des Tisches, nahm eine
Gabel und begann zu essen, wobei er Heinz ausdruckslos in die
Augen schaute. Heinz” Wimpern flatterten. Heiliger Strohsack!
Dieser Typ forderte ihn tatsdchlich auf, die Spaghetti mit ihm zi
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teilen! Heinz brach der Schweif3 aus. Was nun? Sollte er essen?
Nicht essen? Seine Gedanken tiberstiirzten sich. Wenn der Mensch
doch wenigstens reden wiirde! ,,Na gut. Er af} die Hdlfte meiner
Suppe, jetzt esse ich die Halfte seiner Spaghetti, dann sind wir
quitt!* Wiitend und beschdmt griff Heinz nach der Gabel, rollte die
Spaghetti auf und steckte sie in den Mund. Schweigen. Beide
verschlangen die Spaghetti. , Eigentlich nett von ihm, dafs er mir
eine Gabel brachte “, dachte Heinz. ,,Da komme ich noch zu einem
guten Spaghettiessen, das ich mir heute nicht geleistet hdtte. Aber
was soll ich jetzt sagen? Danke? Saubldde! Einen Vorwurf machen
kann ich ihm auch nicht mehr. Vielleicht hat er gar nicht gemerkt,
dap} er meine Suppe af3. Oder vielleicht ist es tiblich in Afrika, sich
das Essen zu teilen? Schmecken gut, die Spaghetti. Das Fleisch
auch. Wenn ich nur nicht so schwitzen wiirde!*

Die Portion war sehr reichlich. Bald hatte Heinz keinen Hunger
mehr. Dem Schwarzen ging es ebenso. Er legte die Gabel aufs
Tablett und putzte sich mit der Papierserviette den Mund ab. Heinz
rdusperte sich und scharrte mit den Fiilen. Der Schwarze lehnte
sich zuriick, schob die Daumen in die Jeanstaschen und sah ihn an.
Undurchdringlich. Heinz kratzte sich unter dem Rollkragen, bis
ihm die Haut schmerzte. , Heiliger Bimbam! Wenn ich nur wiifite,
was er denkt! “ Verwirrt, schwitzend und erbost lief3 er seine Blicke
umherwandern. Plotzlich spiirte er ein Kribbeln im Nacken. Ein
Schauer jagte ihm tiber die Wirbelsdule von den Ohren bis ans
Gesdf. Auf dem Nebentisch, an den sich bisher niemand gesetzt
hatte, stand — einsam auf dem Tablett — ein Teller kalter Gemiise-
suppe.

Heinz erlebte den peinlichsten Augenblick seines Lebens. Am
liebsten hdtte er sich in ein Mauseloch verkrochen. Es vergingen
zehn volle Sekunden, bis er es endlich wagte, dem Schwarzen ins
Gesicht zu sehen. Der saf3 da, vollig entspannt und cooler, als Heinz
es je sein wiirde, und wippte leicht mit dem Stuhl hin und her.
JAh...“, stammelte Heinz, feuerrot im Gesicht. , Entschuldigen Sie
bitte. Ich...*

Er sah die Pupillen des Schwarzen aufblitzen, sah den Schalk in
seinen Augen schimmern. Auf einmal warf er den Kopf zuriick,
brach in drohnendes Geldchter aus. Zuerst brachte Heinz nur ein
verschimtes Glucksen zustande, bis endlich der Bann gebrochen
war und er aus vollem Halse in das Geldchter des Afrikaners
einstimmte. Eine Weile safien sie da, von Lachen geschiittelt. Dann
stand der Schwarze auf, schlug Heinz auf die Schulter.

JIch heiffle Marcel”, sagte er in bestem Deutsch. ,Ich esse jeden
Tag hier. Sehe ich dich morgen wieder? Um die gleiche Zeit?*
Heinz’ Augen trdnten, sein Zwerchfell glihte, und er schnappte
nach Luft.

«In Ordnung!* keuchte er. ,,Aber dann spendiere ich die Spaghet-
il

Aus: Federica de Cesco: Freundschaft hat viele Gesichter. Luzern und Stuttgart: Rex 1986, S. 79 - 84

selber"werde ein innerer Monolog bezeich-
net, erzahltechnisch liegt aber ein Gedan-
kenbericht vor.

Wahrend die Bestimmung der verschiede-
nen Typen der Gedankenwiedergabe in
der Regel bei Erz&hitexten in Er-Form nicht
allzu schwer fallt, ergeben sich bei der Ich-
Form Probleme. Strittig ist z. B., ob es erleb-
te Rede in Ich-Form gibt (als mogliches
Beispiel wére zu nennen: ,Ich schaute ihn
an. Dieser Typ forderte mich doch tatséch-
lich auf..."). Auch sind Texte mit Prateritum
als Erzahlitempus einfacher zu analysieren
als Texte im Prasens, weil bei letzteren der
Tempuswechse! als Kennzeichen fur den
inneren Monolog wegféllt. Aus diesen
GrUnden habe ich far dieses Unterrichts-
modell, in dem es um die Einfuhrung der
Grundbegriffe gehen soll, einen Erzahltext
in Er-Form mit Prateritum als Erzahltempus
gewahlt.

Intentionen

Die Beschaftigung mit den erzahltechni-
schen Mitteln der Gedankenwiedergabe
vermittelt den Schulern einen Einblick in die
spezifische Leistung fiktionaler Texte. Sie

‘erkennen, warum Literatur uns die Innen-

welt von Figuren nachvollziehbar macht.
DarUber hinaus konnen sie darauf aufmerk-
sam werden, daB literarische Texte manch-
mal sehr einseitig und intensiv nur eine
einzige Perspektive vermitteln, daB sie aber
auch mehrere Perspektiven miteinander
verbinden kénnen. Neben solchen grund-
satzlichen Zielen dient die Einsicht in die
Formen der Gedankenwiedergabe im Ein-
zelfall auch der Vermeidung von MiBver-
standnissen; wenn namlich eine erlebte
Rede als Erzahlerrede aufgefaft wird, kann
sichu. U. die Aussage eines Textes gerade-
zu verkehren; was Meinung einer Figur sein
soll, erscheint dann als Meinung des Erzah-
lers.

Mit diesem Modell méchte ich eine Méglich-
keit aufzeigen, die einschlagigen Grundbe-
griffe zu vermitteln. Das soll hier in eher
spielerischer Form erfolgen. Nicht Interpre-
tationsprobleme stehen im Vordergrund,
sondern die Frage, wie ein Text gemacht ist,
wie er funktioniert.

Eine solche Vermittlung erzahltechnischer
Einsichten ist allerdings nur dann sinnvoll,
wenn sie in einen gréBeren Zusammenhang
eingebettet ist; ein losgeldstes Begriffsler-
nen wird schnell zum reinen Formalismus.
Die hier vorgeschlagene Einheit ist z. B.
angebracht, wenn bei der Beschéftigung
mit einem komplexeren Text das Problem
der Innenperspektive auftaucht und nun
anhand eines einfachen Materials die
grundlegenden Moglichkeiten der Gedan-
kenwiedergabe erarbeitet werden solien.
Ebenso ist die Einheit gerechtfertigt, wenn
den Schulern im Hinblick auf das eigene
Verfassen erzahlerischer Texte Ausdrucks-
moglichkeiten gezeigt werden sallen.
SchlieBiich kann die Beschaftigung mit den
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Formen der Gedankenwiedergabe in einer
groBeren Unterrichtseinheit Uber die Aus-
drucksmaoglichkeiten fiktionaler und nicht-
fiktionaler Texte ihren Platz finden (in einem
Sachtext kommen innerer Monolog und erst
recht erlebte Rede kaum vor — ein Um-
schreiben des Erzahitextes in einen Brief z,
B. kann das zeigen).

Material

Als Textgrundlage fur die Einfihrung (oder
auch Wiederholung) der Begriffe fur die
Gedankenwiedergabe schlage ich eine
Geschichte (siehe S. 48) vor, bei der sich
die Komplikationen gerade dadurch erge-
ben, daB die Figuren nicht miteinander
sprechen, sich aber wohl Gedanken Gber
den jeweils anderen machen. Der Text bie-
tet deshalb ein reiches Beobachtungsfeld
fir das angesprochene Thema. Dem Ver-
standnis stellter kaum Hirden entgegen, er
vermittelt vielmehr ein ausgesprochenes
Lesevergnigen. Die antirassistische Bot-
schaft, die er auf gefallige Weise vermittelt,
bedarf kaum der ausdritcklichen Deutung —
sie wlrde wohl penetrant wirken, wenn man
sie eigens herausinterpretieren wollte.

Die Autorin, Federica de Cesco, ist 1938 in
Italien geboren, lebte schon als Kind in
mehreren Landern. Seit 1962 ist sie in der
Schweiz ansaBig; sie schreibt in der Regel
in franzdsischer Sprache. Die Voélkerver-
standigung ist das Anliegen, das sie immer
wieder — manchmal fast etwas zu absichts-
voll - zum Ausdruck bringt.

Die drei Hauptformen der Gedankenwie-
dergabe sind im Text mehrfach aufzufin-
den, wobei hier die Wiedergabe von Gefih-
len und Wahrnehmungen mit dazugezanhit
sei (es gibt leider keinen zusammenfas-
senden Begriff fir die ganze innere Gedan-
ken-, Gefthls- und Wahrnehmungswelt).
Als Gedanken-(und Geflhls-)bericht sind z.
B. Formulierungen zu bezeichnen wie
Jfuhite sich sehr cool”, ,drgerte sich”, ,da
merkte er, daBl er den Ldffel vergessen
hatte”usw. Innerer Monolog (in diesem Text
immer in Anfihrungszeichen gesetzt) findet
sichvor allem im mittleren Teil des Textes, z.
B. , Vielleicht hat der Mensch kein Geld...",
LJunger Kerl. Etwas édlter als ich... "usw. FUr
die erlebte Rede findet sich etwas spater
eine sehr deutliche Passage: ,Heiliger
Strohsack! Dieser Typ forderte ihn tatsdch-
lich auf, die Spaghetti mit ihm zu teilen!
Heinz brach der Schwei3 aus. Was nun?
Sollte er essen? Nicht essen? Seine Ge-
danken Uberstirzten sich. Wenn der
Mensch doch wenigstens reden wirde!”
Einige Stellen sind etwas schwieriger zu
erkennenund u. U. auch nicht ganz eindeu-
tig, z. B. am Anfang: ,Aber richtig schén
wiirde das Leben erst werden, wenn er im
ndchsten Jahr seinen Toff bekam und den
Maéadchen zeigen konnte, was fur ein Kerl er
war. " Wir sind hier noch in der Exposition,
also dem informierenden einleitenden Teil
der Geschichte und erwarten deshalb noch

50

nicht die erlebte Rede. Aber der Konjunktiv
Il signalisiert doch, daf3 es sich um erlebte
Rede handelt (Konjunktiv If ist, wie auch
Ausrufezeichen und Fragezeichen, oft ein
Signal fir erlebte Rede). — Ein Toff ist im
schweizerischen Sprachgebrauch bri-
gens ein Moped.

Realisierung

Grundmodeli

Ich gebe hier nicht einen festen Unterrichts-
ablauf vor, sondern zeige verschiedene
Madglichkeiten der Arbeit mit dem Text auf,
die je nach Voraussetzungen und Interes-
sen der Klasse verwirklicht werden kénnen.
Wichtig erscheint mir, daB der Text auch in
seiner Unterhaltungsfunktion zur Wirkung
kommt. Die erste Lektlre sollte deshalb
nicht schon mit einem Arbeitsauftrag ver-
bunden werden. Méglich sind sowoh! stilles
Lesen wie Vorlesen durch den Lehrer. Je
nach Temperament und Brauch der Klasse
kann sich ein freier Austausch anschlieBen.
Dann sollen Uberlegungen dartiber ange-
stellt werden, wie die Autorin es zustande
gebracht hat, dal3 der Text spannend und
amusant wirkt. Dabei wird das Problem der
perspektivischen Erzahlweise zu nennen
sein: DaB der Leser die Ratlosigkeit und die
Gedanken von Heinz mitvollzieht, aber Gber
den wahren Hintergrund des Geschehens
zunachst nicht aufgeklart wird, tragt we-
sentlich dazu bei, daB3 Spannung entsteht
und die Pointe am SchluB wirksam wird. An
solche Uberlegungen kann sich dann die
genauere Untersuchung der Gedanken-
wiedergabe als Mittel der perspektivischen
Gestaltung anschlieBen, und zwar einset-
zend mit dem folgenden Arbeitsauftrag:
.Sucht ein paar Stellen heraus, bei denen
Empfindungen oder Gedanken von Heinz
wiedergegeben werden!*

Nach der Nennung einiger Stellen halt der
Lehrer je ein oder zwei Beispiel(e) flr den
Gedanken-(bzw. Geflihls-)bericht und den
inneren Monolog fest und fragt nach dem
Unterschied in der sprachlichen Aus-
drucksweise. Die Termini ,Gedankenbe-
richt* und ,innerer Monolog" werden einge-
fuhrt. Dann greift der Lehrer ein Stuck erleb-
te Rede heraus und fragt nach der Zuord-
nung. Dabei durfte die Zwischenstellung
der erlebten Rede zwischen Gedanken-/
Gefuhlsbericht und innerem Monolog deut-
lich werden. AnschlieBend suchen die
Schuler weitere Beispiele fur die Gedan-
kenwiedergabe im Text (dazu empfiehlt
sich ein Unterstreichen oder Einrahmen der
drei Formen mit verschiedenen Farben).
Bei der Besprechung von Zweifelstallen
empfehlen sich Umformulierungen (Ersatz-
proben), z. B. bei ,Zum Teufel mit diesen
Asylbewerbern. Der kam irgendwo aus
Uagadugu...”: Wenn Unklarheit herrscht,
ob hier erlebte Rede oder innerer Monolog
vorliegt, zeigt der Tempuswechsel bei der
Umformulierung, daB der innere Monolog
anders lauten muBte: ,Er dachte: Zum Teu-

fel mit diesen Asylbewerbern! Der
kommt...“Bei einem Satz wie , Jetzt stand er
vor der Kasse und — wahrhaftig — er bezahi-
te!"stellt sich die Frage nach Gedankenbe-
richt oder erlebter Rede. Ich wirde hier den
zweiten Teil “ —wahrhaftig—er bezahlte! “als
erlebte Rede einstufen, dennerist ganz aus
der Perspektive von Heinz gesagt. Als
Gedankenbericht lage eine Formulierung
wie ,und zur groBen Verwunderung von
Heinz bezahite er sogar” nahe. Durch sol-
che Umformutierungen erfahren die Schu-
ler etwas von der Vielfalt der Ausdrucks-
maglichkeiten. Diese Einsicht ist wichtiger
als die richtige terminologische Etikettie-
rung.

Bezogen auf den SchluB3 der Geschichte mit
dem kurzen Dialog kann man noch den
Begriff der ,direkten Rede”, den die Schiler
schon kennen muBten, wiederholen.

Erweiterung und Variation

1. Die Bedeutung, die der Gedankenwie-
dergabe im Text zukommt, 14t sich beson-
ders anschaulich verdeutlichen, wenn die
erzahlte Geschichte mit ihrer szenischen
Realisierung verglichen wird. Zwei Schler
mURten also die Geschichte spielen (viel-
leicht nur bis zum Ausbruch des Gelach-
ters, weil der SchiuB leicht in Kiamauk aus-
arten oder in einer Verlegenheit enden
kann). Dann wére gemeinsam zu erdrtern,
was beim Spiel verloren geht, aber auch,
welche Mittel dem Spiel zusatzlich zur Ver-
fugung stehen, namiich vor allem Mimik und
Gestik. So kann deutlich werden, daB das,
was wir in der Wirklichkeit an der Mimik und
Gestik ablesen, im Erzahltext durch die
Gedankenwiedergabe an die Oberflache
gebracht wird. — Dieser Vergleich mit der
szenischen Wiedergabe kann im AnschiuB
an die analytische Erarbeitung der erzahl-
technischen Mittel, aber auch - was reizvol-
ler, wenn auch etwas anspruchsvoller ist -
als HinfGhrung zur Analyse eingesetzt wer-
den.

2. AufschluBreich ist ferner, den Text in die
Perspektive von Marcel umzuschreiben
(Er-Form) — auch dies als Erganzung der
Analyse oder als HinfUhrung zu ihr. Letzte-
res gelingt wohl nur, wenn die Schuler
schon Erfahrung mit dem Umschreiben aus
veranderter Perspektive haben. Beim
Umschreiben im AnschluB an die Analyse
kann der ausdruckliche Auftrag gegeben
werden, die drei Grundformen der Gedan-
kenwiedergabe zu verwenden. Ein Aufhan-
ger fur das Umschreiben aus verénderter
Perspektive ist die Stelle ,Heiliger Bimbam!
Wenn ich nur wiBte, was er denkt!* Das
weil3 auch der Leser nicht so genau; durch
das Umschreiben kann man deutlich ma-
chen, was Marcel gedacht haben konnte.
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