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«Das bin ich»
Selbstportrat mit Zuckerkreide

Wenn Schulanfanger sich oder ande-
re Personen zeichnen, verzichten sie
oft auf detailreiche Darstellungsfor-
men. Eine Handlung, ein Moment im
Spiel, ein Gespréch, ein Erlebnis, ei-
ne Bewegung usw. kénnen in das
Zentrum des Bildmotivs riicken,
was auch dazu fiihrt, dass die dar-
gestellten Personen nur angedeutet
werden. So ist z. B. bei der Darstel-
lung des Spiels mit dem Hund die-
ser im Bild wichtig und wird sorg-
sam ausgearbeitet, wahrend das
Kind selbst unscheinbar bleibt.
Kinderzeichnungen sind Mittel
zur Auseinandersetzung mit der
Umwelt auf bildnerische Weise.
Nach dem Motto «darstellen heif3t
klarstellen» setzen Kinder ihr Wis-
sen von der Welt um, strukturieren
es und tiibertragen es ins Bild. Ihre
Erfahrung von Wirklichkeit kann
sprachlich oft nicht adaquat mitge-
teilt werden. Die Zeichnungen der
Kinder dienen u. a. ebenso wie an-
dere dsthetische Auferungen als
nichtsprachliches Mitteilungs- bzw.
Kommunikationssystem. Eine Mit-

teilungsabsicht zeigt sich nicht nur
im Motiv, sie kann zudem beispiels-
weise iiber Bedeutungsgrofe und
Pragnanztendenz sichtbar werden,
etwa wenn bestimmte Bildgegen-
stainde in Relation zuanderen Form-
gruppen dominieren, wenn zur Ver-
deutlichung des Gemeinten unge-
wohnliche Perspektiven einer Ge-
gebenheit entstehen oder wenn be-
stimmte Bildgegenstande besonders
detailgenau ausgearbeitet sind.

Vor dem Hintergrund der spezi-
fischen Bildsprache von Kindern im
Grundschulalter kann «gegenstand-
lich Malen» u. a. bedeuten, dass ei-
ne besonders intensive bildnerische
Auseinandersetzung mit einem Su-
jet stattfindet, dass ein Gegenstand
moglichst detailreich abgebildet
wird, dass Formgebung und farbi-
ger Ausdruck zur Pragnanz beitra-
gen usw. —nicht jedoch, dass sich et-
wa Proportionen zugunsten einer
wirklichkeitsndheren Erscheinung
verschieben. Die alterstypischen
Ausdrucksformen der Kinder sind
entwicklungsbedingte, emotional

gebundene Schemata, die von der
kindlichen Wirklichkeitskonstrukti-
on abhéingen.

Ziel der hier vorgestellten Unter-
richtssequenz ist es, die Schiilerin-
nen und Schiiler in einen sinnlichen
und einen bildnerischen Dialog mit
sich selbst zu versetzen, um sie zu
befdhigen, sich mitzuteilen sowie
die eigene Person ausdrucksvoll
und differenziert darzustellen. In
den Produktionsprozess gehen sub-
jektive Wiinsche und Fantasien ein,
die Kinder konnen iiber ihre eigenen
und die Arbeiten der anderen spre-
chen, sich austauschen, sich kennen
lernen. Zentrale Frage ist, wie kon-
nen die Sechsjahrigen ihre Darstel-
lungsqualitaten entwickeln, ohne
dass zugleich der individuelle, emo-
tionale Ausdrucksspieiraum einge-
schrankt wird und ohne dass for-
male Vorgaben dem subjektiven
Mitteilungsbediirfnis und der Fan-
tasietatigkeit entgegenstehen?

Um den emotionalen Ausdruck
und die zeichnerische Differenzie-
rung der menschlichen Figur im ers-
ten Schuljahr zu férdern, ist es sinn-
voll, an das Korpererleben der Kin-
der anzukniipfen. Mit Hilfe eines
Spielliedes sollen die Schiilerinnen
und Schiiler all ihre Koérperteile
spiiren. Dieses Bewusstmachen der
einzelnen Gliedmaflen, Sinnesorga-
ne und der tibrigen Kérperteile, das
Spiiren von Augenbrauen und Oh-
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ren, Fingerspitzen, Fufzehen usw.
trigt dazu bei, dass sich die Kinder
die Einzelelemente und Merkmale
der Figur vergegenwirtigen. Dieser
intensive Wahrnehmungsprozess
kann in der anschliefenden gestal-
terischen Transformation dazu
fiihren, dass emotional geprigte, de-
tailreiche und ausdrucksstarke Her-
vorbringungen entstehen, denn das
Sensibilisieren fiir die einzelnen
Kérperelemente und -funktionen
fiihrt in der Regel zu einer fiir diese
Altersstufe ungewohnlich ausge-
pragten Darstellungsweise der Per-
son.

Das Thema «Selbstdarstellung»
ermdglicht, dass die Kinder anderen
Mitschiilerinnen und Mitschiilern
etwas von sich mitteilen. Die Lern-
gruppe befindet sich seit dem Schul-
beginn in einer neuen Gemeinschaft;
nur wenige Jungen und Méidchen
kennen sich bereits. Die zunichst
fremde Situation, verbunden mit der
sukzessiven Ablésung aus dem pri-
vaten Umfeld Familie, kann zu er-
heblichen Unsicherheiten im Grup-
penverhalten, zu Schulangst, Ver-
weigerungshaltungen und anderen
Verhaltensstiirungen fiihren. Sich
selbst als ein Mitglied der Klasse
darzustellen und zugleich alle Kin-
der als Klassengemeinschaft neben-
einander vereint zu haben, kann das
Selbstbewusstsein in der neuen Si-
tuation stirken.

KUNST+UNTERRICHT/SB 2003 Kinder- und Jugendzeichnung

Singen, tanzen, malen

Die Kinder sitzen im Kreis. Wir héren
das Spiellied «Ich habe einen Kopf»
(vgl. S. 102; Kassette: «Hast du etwas
Zeit fiir mich?»). Bereits wahrend des
ersten Zuhdrens beginnen einige
Kinder mit grofier Freude, die im
Lied jeweils genannten Korperteile
zu zeigen und zu bewegen. Im Kreis
stehend machen beim zweiten Horen
alle Kinder die Bewegungen analog
zum Liedtext mit. Zum Teil orientie-
ren sie sich an den vorgefiihrten Be-
wegungsfolgen der Lehrerin. Mit der
letzten Strophe fassen sich alle an
den Hinden und tanzen im Kreis
herum. Heftiges «Noch mal, noch
mall» fiihrt zu weiteren drei Durch-
gédngen, bei denen nun auch mitge-
sungen wird. Nur die Aussicht auf
das «<Malen» der eigenen Person mit
allen Korperteilen, die wir bewegt
haben, hilft, die Einstiegsphase mit
dem Spiellied zu beenden.

Jedes Kind wahlt einen DIN A2
Bogen Tonpapier mit seiner Lieb-
lingsfarbe, um sich selbst darzustel-
len. Einige Schiilerinnen und Schiiler
suchen sich Arbeitsplitze auf dem
Boden, da die Formate es nicht er-
lauben, dass alle am Tisch arbeiten.
Dann besprechen wir den Umgang
mit der farbigen Tafelkreide, die wir
am Tag zuvor in eine mit einigen Ess-
l6ffeln Zucker angereicherte Wasser-
losung eingelegt hatten (zur Herstel-

lung von Zuckerkreide vgl. K+U 238,
S. 35). Die etwas klebrigen Kreiden
werden auf Pappteller verteilt, so
dass immer eine Tisch- bzw. Boden-
gruppe iiber alle Farben, die vorhan-
den sind, verfiigt. An der Tafel hangt
ein Bogen Tonpapier, auf dem wir
testen, welche Maleigenschaften die
Zuckerkreide hat (beim Schraffieren,
Flichen Fiillen, Ubereinandersetzen
der Farben usw.). Mit der feuchten
Kreide lasst sich sowohl zeichnen als
auch — pastos aufgetragen — male-
risch arbeiten. Die Kreide trocknet
schnell, haftet fest und ist dann nicht
mehr zu verwischen.

Die Kinder beginnen mit ihren
Selbstportrédts. Ein Junge ist un-
gliicklich, als er merkt, sein Kopf ist
zu grof3 geraten. Kurzerhand wendet
er sein Blatt und beginnt von neuem.
Zwei weiteren Kindern hilft es, dass
der Kopfumriss von der Lehrerin
vorgezeichnet wird: Dadurch fillt es
leichter, die Figur im Verhdltnis zu
dem Papierbogen zu proportionie-
ren.

Es entstehen Diskussionen iiber
die Kleidung auf den Selbstportrits:
«Sollen wir malen, was wir anhaben
oder kann ich auch mein Lieblings-
T-Shirt malen?» Selbstverstandlich ist
beides moglich. Einige Kinder stu-
dieren genau das Muster ihrer Hose,
andere ziehen den Pulli aus, um den
Aufdruck besser abmalen zu kon-

nen. Akribisch werden die Flichen
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Lied: Ich habe

einen Kopf

Text: Rolf Krenzer
Musik: Ludger Edelkatter
aus: MC «Hast du
etwas Zeit fir miche»
Alle Rechte beim:
IMPULSE-Musikverlag
Ludger Edelkétter,
48317 Drensteinfurt
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Ich habe einen Kopf

Ich habe einen Kopf,
zwei Beine habe ich auch.
Und einen, einen

einen runden Bauch.

Die Augen, die sind hier.

Der Mund, mit dem man spricht.
Die Nase, Nase

ist mitten im Gesicht.

ich hab ja so viel Haar.
Und FiifBe, um zu stehn.
Und Muskeln, Muskeln,
das kann ein jeder sehn.

Zehn Finger hab ich hier.
Zehn Zehen wackeln froh.
und hinten, hinten,

da hab ich noch den Po.
Die Beine, um zu gehn.
Die Ohren, die sind hier.
Jetzt weif3t du, weif3t du,
weif3t du viel von mir.

Wir haben einen Kopf,
und in dem Kopf Verstand.
Und denken, denken

uns so allethand.

Ja, alles was ich hab,
das hast du ebenso.
Drum tanzen, tanzen,
tanzen wir so froh.

gefiillt, Schniirsenkel, Ohrlappchen
und Fingernégel gezeichnet. Eine
Doppelstunde reicht nicht, um fertig
zu werden. In der nachsten geht es
weiter: Die Kinder wiinschen sich
noch mal das Spiellied, anschlieBend
differenzieren sie ihre Figuren weiter
aus und gestalten den Hintergrund.
Nachdem ihre Bilder an der Wand
héngen, versuchen sie neugierig, sich
und die anderen wieder zu erkennen
und erzdhlen sich gegenseitig, wa-
rum sie sich so oder anders gemalt
haben.

Bildnerische Ausdrucksformen im
Grundschulalter

Die Phase bildnerischer Ausdrucks-
formen im mittleren Kindesalter
wird in der Regel als «Schemapha-
se» gekennzeichnet. Die Kinder ver-
fligen iiber ein relativ stabiles For-
menrepertoire, zu dessen Aufbau die
kontrollierte Motorik und die diffe-
renzierte visuelle Wahrnehmung
beitragen. Einzelne Bildelemente
werden zunehmend an den Flachen-
koordinaten orientiert ausgerichtet,
und es entwickelt sich eine stabile,
gerichtete und relationale Flachen-
organisation. Fiir Sechsjahrige ist die
signifikante Ansicht eines Menschen
der Blick von vorne. Entsprechend
werden die Figuren in der Regel
frontal gezeichnet.

Die Schiilerarbeiten zeigen die ge-
nannten Gestaltungsprinzipien an-
hand der Figurendarstellung: Die ab-
gebildeten Kinder stehen frontal zum
Betrachter gerichtet, Arme und Bei-
ne zeigen vom Rumpf weg (Abb.
1-4). Die meisten Kinder haben eine
horizontale Stand- bzw. Bodenlinie
gezeichnet. Kopfe, Kleidungsstiicke
und GliedmaBen erfahren detailrei-
che Binnendifferenzierungen. Weder
Hals noch Finger und Fiile werden
vergessen. Der Ausdruck in Kérper-
haltung und Gesicht spiegelt die
Freude am Korpererleben. Das Spiel-
lied hat in entscheidendem Mafle da-
zu beigetragen, dass die Kinder sich
mit Intensitdt und Hingabe ihren Ar-
beiten gewidmet haben. Das hohe
emotionale Engagement und die In-
tensitdt im Produktionsprozess ha-
ben dazu gefiihrt, dass die Kinder
selbst von ihren differenzierten Aus-
drucksfahigkeiten iiberrascht und
iberzeugt waren.

Oftmals wird dieEntwicklung der
kindlichen Bildsprache in Verbin-
dung mit dem kindlichen Denken
gesehen. Doch das einseitige Ver-
kniipfen der Kinderzeichnung mit
der Denkentwicklung birgt die Ge-
fahr, dass bestimmte, vermeintlich
alterstypische Gestaltungsweisen
festgeschrieben werden und dass die
Erweiterung des Erfahrungs- und
Ausdrucksrepertoires dadurch mog-

licherweise behindert wird. Symbo-
lischer Ausdruck bezieht sich zwar
formal und inhaltlich auch, aber nicht
nur auf kognitive Vorgange, sondern
wird ebenso gepragt von emotiona-
len Verfasstheiten, Fantasietatigkeit
und Imagination, Bewegung und
Rhythmus, dem Gestaltungsprozess
im Umgang mit dem Material usw.
Asthetische Produkte sind symbo-
lisch strukturiert und spiegeln das
universelle Welterleben der Kinder —
nicht nur deren kognitive Fahigkei-
ten. Werden die Schiilerinnen und
Schiiler fiir bestimmte Themen und
Ausdrucksweisen entsprechend sen-
sibilisiert und motiviert, kdnnen sie
Darstellungsqualitdten entwickeln,
die zuvor nicht in ihrem bildneri-
schen Interesse lagen. |
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