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Susanne Popp

Geschichtslehrerausbildung nach Bologna — europiische
Einblicke. Einfiihrung

Lange Zeit hat die Aus- und Fortbildung bzw. die Professionalisierung von
Geschichtslehrkriften in der Geschichtsdidaktik nur geringe Aufmerksamkeit
gefunden. Dies hat sich im Zuge der PISA-Studien, der damit einhergehenden
Kompetenz- und Standardorientierung, der Einfithrung neuer Steuerungspa-
rameter fiir das Bildungswesen und vor allem auch aufgrund der Bologna-Re-
formen grundlegend gedndert. Das Interesse an der Optimierung der Leis-
tungsfahigkeit des Bildungssystems stellt auch die Aus- und Fortbildung von
Lehrkriften auf den Priifstand und riickt das Thema der Professionalisierung
des Lehrerberufs in den Fokus nicht nur der erziehungswissenschaftlichen,
sondern auch der fachspezifischen vermittlungswissenschaftlichen Forschung.
Die theoretische, normative und empirische Auseinandersetzung mit fachdi-
daktischen Kompetenzen, professionellen Lernprozessen sowie mit den Be-
rufsbiographien von Geschichtslehrkraften, die Erorterung von Standards fiir
die Konzeption, Gestaltung und Evaluierung der Aus- und Fortbildung von
Geschichtslehrkriften, dies beschiftigt - wie die Beitrige dieser KGD-Tagung
belegen konnen - auch die wissenschaftliche Reflexion und Forschung der Di-
daktik der Geschichte.

Die letzte Sektion der Augsburger KGD-Tagung greift nun iiber die nationalen
Grenzen hinaus und befasst sich mit europiischen Vergleichs- sowie mit aus-
gewdhlten Linderstudien zum Thema der Lehrerbildung an Universititen und
Hochschulen. Diese Blickrichtung ergibt sich zunichst aus dem genuin euro-
piischen Charakter sowohl der PISA-Vergleichsstudien als auch der Reform-
strategien des Bologna-Prozesses, dessen Ziel bekanntlich darin besteht, einen
einheitlichen europdischen Hochschulraum zu schaffen und die internationale
Mobilitit der Lehrenden und Studierenden zu fordern. Das Interesse an einem
inter- und transnationalen Ausblick ist ferner der Wahrnehmung geschuldet,
dass die Bologna-Reform in vieler Hinsicht einem einseitig verlaufenden
transnationalen ,Kulturtransfer gleicht, bei dem viele europiische Staaten die
Flemente eines ,,fremden® Bildungssystems in davon teilweise sehr verschiedene
interne Strukturen zu integrieren sich bemiihen. Denn die zentralen Forder-
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mafinahmen zur Vereinheitlichung des europidischen Bildungsraums - das
zweistufige System von Studienabschliissen, das Leistungspunktesystem (Eu-
ropean Credit Transfer System; ECTS), die Modularisierung der Studienginge -
sind keineswegs kulturell neutrale Instrumente; sie entstammen dem anglo-
amerikanischen Kontext. Die Implementation von - aus Sicht vieler beteiligter
Staaten - heterogenen Systemelementen und -strukturen in die gewachsenen
Verhaltnisse vor Ort, wo man oft auch mit eigenen Reformprojekten beschiftigt
war oder ist, 16st naturgemif eine Vielfalt von Interferenzen, gegenliufigen
Reaktionen und systemisch bedingten ,,Nebenwirkungen® aus. Diese verursa-
chen Probleme, kénnen jedoch auch als Chance begriffen werden und lassen in
jedem Fall die Besonderheiten eines linderspezifischen Bildungssystems deut-
lich hervortreten.

Die entscheidende Motivation fiir den folgenden Blick iiber die nationalen
Grenzen liegt indes darin, dass er Vergleichsbetrachtungen anregt und damit
Distanz zum Vertrauten schafft, das allzu oft fiir selbstverstindlich genommen
wird. Die Vergleichsperspektive schirft die Wahrnehmung der Besonderheiten
und Idiosynkrasien der jeweils eigenen nationalen bzw. linderspezifischen
Strukturen und Sichtweisen, Probleme und Fragestellungen. Dies zeigt sich
bereits im ersten Beitrag der Sektion. Die zahlreichen internationalen Beispiele
und Belege verdichten den breit angelegten, vielschichtigen Reflexionsbogen,
mit dem Wolfgang Hasberg die Chancen, Risiken und historische Bedeutung der
Bologna-Reformen fiir die Geschichtsdidaktik als akademische Disziplin ana-
lysiert, abwigt und kommentiert. Dabei kann er, ebenso wie Elisabeth Erdmann,
die Autorin des zweiten Sektionsbeitrags, die Leserschaft auf die informati-
onsreiche Bestandsaufnahme zur europdischen ,history education” im zwei-
bindigen Opus ,,Facing -~ Mapping - Bridging Diversity. Foundation of Euro-
pean Discourse on History Education' verweisen, das sie im Jahre 2011 ge-
meinsam herausgegeben haben. Weitere Vertiefungsmoglichkeiten bieten ferner
die Erhebungen zur Geschichtslehrerbildung in Europa, die Alois Ecker seit dem
Jahre 2002 in zahlreichen Mitgliedsstaaten des Europarates durchfithrt.? Auf der

1 Vgl. Elisabeth Erdmann/Wolfgang Hasberg (Hrsg): Facing - Mapping - Bridging Diversity.
Foundation of European Discourse on History Education. Part 1 and 2, Schwalbach/Ts. 2011.

2 Vgl. Alois Ecker (Hrsg.): Initial Training for History Teachers. Structures and Standards in 13
Member States of the Council of Europe. A Comparative Study. Strasbourg 2002 (Council of
Europe-Project ,,Learning and Teaching the History of Europe in the 20" Century®); vgl.
http://che.itt-history.eu/fileadmin/CHE _template/pdf/Studien/structures_and_standards_
in_13_member_states.pdf (aufgerufen am 05.05.2012), Ders. (Hrsg.): ITT 2006 - The
Structures and Standards of Initial Training for History Teachers in Europe. A Comparative
Study (2003-2006); vgl. http://che.itt-history.eu/fileadmin/CHE_template/pdf/Studien/
First_Results.pdf (aufgerufen am 05.05.2012). Ders. (Hrsg.): The Structures and Standards of
Initial Training for History Teachers in South-East Europe. Strasbourg 2004.
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Grundlage seines aktuellen EU-Projektes ,,CHE (Civic and History Education;’
2010-2012), das der Wiener Geschichtsdidaktiker unter Beteiligung von iiber 30
Mitgliedsstaaten des Europarates und weiterer Linder durchfiihrt, ist in
nichster Zeit mit einer abschlieffenden Publikation zu rechnen, die nicht allein
die Ausbildung von Geschichtslehrkriften, sondern auch von Sozialkunde-
Lehrkriften sowie ferner die Ausbildung fiir ,,civic education® als ficherinte-
grierendes Lerngebiet umfasst.*

Im Unterschied zur Hasbergs reflektierender tour d’horizon wendet sich
Erdmanns Beitrag konkreten Grundfragen der Geschichtslehrerbildung im Zuge
des Bologna-Prozesses zu. Anhand einer breiten Fiille von europiischen Bei-
spielen erschliefit sie strukturelle Gemeinsamkeiten und typische Differenzen
innerhalb der europdischen Lehrerbildungslandschaft auf vier zentralen Fel-
dern: Institutionen der Lehrerbildung, Dauer und Struktur von Studiengingen
und praxisbezogener Ausbildung, geschichtsdidaktische Anteile an den Lehr-
amtsstudiengingen sowie, nicht zuletzt, der Anteil des wissenschaftlichen
Fachstudiums an der Ausbildung von Geschichtslehrkriften.

Am Beispiel der Geschichtsdidaktik der Universitit Pécs verhandelt Agnes
Fischer-Ddrdai exemplarisch die Geschichtslehrerausbildung in einem Land,
das die Bologna-Reformen im Kontext einer grundlegenden Umwilzung des
bisherigen Bildungswesens eingeleitet hat, die durch die Ereignisse von 1989/90
notig und moglich geworden war. Dieser Beitrag zeigt auf der einen Seite, dass
die Bologna-Reformen mit threr strukturellen Stirkung der Erziehungs- und der
Fachdidaktik-Wissenschaften tatsichlich grofle Chancen fiir die Stirkung der
fach- bzw. geschichtsdidaktischen Studienanteile und der fachdidaktischen
Praktika in der universitiren Lehrerbildung beinhalten, was in Pécs nicht nur fiir
die Einrichtung eines konsequent aufgebauten praxisorientierten Studienpro-
gramms, sondern auch fiir die Etablierung einer Professur fiir die Didaktik der
Geschichte genutzt wurde, die zudem mit einer wissenschaftlichen Nach-
wuchsstelle ausgestattet ist. Zum anderen aber verweisen Fischer-Dardais
Ausfithrungen auf die Pline der Orban-Regierung, ab 2013 aus dem Bologna-
Prozess auszusteigen und die Struktur der Lehrerbildung erneut zu verindern,
weil der BA-Abschluss den Lehramtsstudierenden keine ausreichenden Be-
rufsperspektiven bietet. Ob die geplante Abkehr von der zweistufigen Studien-
organisation eine Riicknahme auch der anderen Elemente der Bologna-Reform,

3 Vgl. die CHE-Website www.itt-history.eu (aufgerufen am 05.05.2012). Der exakte Titel des
EU-Projekts lautet ,,Assessment, Tutorial Structures and Initial Teacher Education of Trainee
Students in the Subjects Political/Civic Education, Social/Cultural Studies and History in
Europe. A Comparative Study on Structures and Standards of Initial Training for History
Teachers in Europe®.

4 Vgl. Alois Ecker: Preliminary Results from the Questionnaire 1 and 2. In: http://che.itt-
history.eu/index.php?id=66 (aufgerufen am 05.05.2012).
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insbesondere des strukturellen Ausbaus der fachdidaktischen Studienanteile,
bedeutet, ist ungewiss. In jedem Fall aber ruft dieser Linderbericht ins Be-
wusstsein, dass der Bologna-Prozess, auch wenn er unumkehrbar erscheint,
doch nicht grundsitzlich fiir den gesamten europdischen Bildungsraum gesi-
chert ist.

Beatrice Zieglers Beitrag iiber die schweizerische Geschichtslehrerbildung
unterstreicht nachdriicklich, dass der Bologna-Reformprozess nicht isoliert
betrachtet werden kann, sondern in seiner Interaktion mit vorhandenen Tra-
ditionen und Strukturen und vor allem auch mit internen Reformvorhaben
gesehen werden muss, wie dies z.B. fiir die Verortung der schweizerischen
Lehrerbildung auf der Tertidrstufe, d. h. auf Hochschulniveau, gilt. Der wichtige
Hinweis auf die Uberlagerung und Riickkopplung von reformpolitischen Pro-
jekten unterschiedlicher Provenienz, Intention und Reichweite gilt natiirlich
ebenso fiir andere Staaten, selbst wenn diese nicht die Einfiihrung der ,Terti-
arbildung” und insbesondere auch keine vergleichbaren Herausforderungen der
foderalen und sprachregionalen Binnendifferenzierung zu bewiltigen haben.
Des Weiteren verdeutlichen Zieglers Ausfithrungen, dass - wie auch im unga-
rischen Beispiel ~ die gegebenen Schulcurricula oftmals eine entscheidende
Bezugsgrofle fiir die Reform der Geschichtslehrerbildung darstellen. Wenn
diese, wie im Fall des ,,Nordwestschweizer Lehrplan 21%, die Kompetenzorien-
tierung stirken und zugleich die Konkretisierung des angestrebten fachlich-
inhaltlichen K6nnens weitgehend reduzieren, kann in der Tat mit der Autorin
gefragt werden, ob und inwieweit dies einer Abschwichung oder Auflosung der
Verankerung der entsprechenden Geschichtslehrerausbildung in den Histori-
schen Wissenschaften und somit einer Aufweichung des Fachprofils im Pro-
fessionalitdtskonzept den Weg bereitet. Macht die Rede von der ,guten Ge-
schichtslehrerin®, dem ,,guten Geschichtslehrer und dem ,guten Geschichts-
unterricht® tberhaupt noch Sinn, wenn die Profession keine Fundierung in
genuin fachwissenschaftlichen Studien mehr besitzt? Und ist es iiberhaupt
moglich, historisches Denken sowie Geschichtsbewusstsein ohne ,cadre di-
sciplinaire” und eine fachspezifische Wissenskultur anzubahnen?

Diein dieser Sektion versammelten Beitrige verweisen auf viele offene Fragen
von héchster Bedeutung fiir die Zukunft der Geschichtslehrerbildung, des Ge-
schichtsunterrichts und der Didaktik der Geschichte. Zugleich veranschaulichen
sie, welch aulerordentlich schwieriges Geschift es ist, auch nur die Oberfl-
chenstrukturen der Geschichtslehrerbildung fiir die unterschiedlichen Schul-
stufen in den europiischen Staaten systematisch zu beschreiben und verglei-
chend aufeinander zu beziehen. Dies liegt, wie man auch an Michael Sauers
priziser Handbuch-Darstellung der deutschen Geschichtslehrerbildung® able-

5 Vgl. Michael Sauer: Die Ausbildung von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. In:
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sen kann, nicht zuletzt an der Vielfalt der zu beriicksichtigenden Parameter.
Noch schwieriger aber ist es, von der Struktur auf den Gehalt der Studieninhalte
und die Studienpraxis zu schlieflen, ferner die Bedeutung der doménenspezi-
fischen Kompetenzmodelle wie auch der Ficherverbiinde fiir die Ausbildung
und das professionelle Selbstverstindnis der Geschichtslehrkrifte zu ermessen
und schlief8lich abzuschitzen, welche Folgen die bereichsspezifische Zuordnung
der geschichtsdidaktischen Studienanteile hat, ob sie nun bei den Historischen
Wissenschaften, den Erziehungswissenschaften oder einem Lehrerbildungs-
zentrum angesiedelt werden.

Um Hinweise fiir die weitere Entwicklung der Lehreraus- und -fortbildung zu
gewinnen, bedarf es erheblicher empirischer Forschungsanstrengungen, die in
der Didaktik der Geschichte noch zu leisten sind. Immerhin kann die COAKTIV-
Studie,’ die den Zusammenhang zwischen dem Professionswissen von Mathe-
matik-Lehrkriften, einem kognitiv aktivierenden Unterricht und der Entwick-
lung fachspezifischer Kompetenzen bei den Lernenden untersuchte, interessante
Hinweise auf den Zusammenhang von Fachwissen und fachdidaktischer Kom-
petenz’ geben. Die Studie konnte fiir Mathematiklehrkrifte in der 10. Jahr-
gangsstufe zeigen, dass das fachdidaktische Wissen und Kénnen der Lehrkraft
bis zu 30 % der Varianz der Schiilerleistungen im Klassenvergleich zu erkliren
vermag, wenn die fachdidaktische Kompetenz auf entsprechend hohes Fach-
wissen gegriindet ist. Denn beide Kompetenzen sind in Kombination und in
Wechselwirkung miteinander erforderlich, damit die Lehrkraft jenen hohen
Grad der kognitiven Aktivierung der Schillerinnen und Schiiler zu erreichen
vermag, der, so das Hauptresultat der COAKTIV-Studie, einen entscheidenden
Einfluss auf die Steigerung der Schiilerleistungen ausiibt.

Michele Barricelli/Martin Liicke (Hrsg.): Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts. Bd. 2.
Schwalbach/Ts. 2012, S. 349-369. Vgl. auch den Beitrag von Michael Sauer in diesem Band.

6 Vgl. Mareike Kunter u.a. (Hrsg.): Professionelle Kompetenz von Lehrkriften. Ergebnisse des
Forschungsprogramms COACTIV. Minster u.a. 2011,

7 Das COACTIV-Studienprogramm unterscheidet - in Anlehnung an Shulman - das fachdi-
daktische Wissen und Kénnen (pedagogical content knowledge) vom spezifischen Fachwis-
sen (content knowledge) und gliedert jenes in drei Dimensionen auf: (1) Wissen iiber das
didaktische und diagnostische Potenzial von Aufgaben, {iber die kognitiven Anforderungen
und impliziten Wissensvoraussetzungen von Aufgaben, ihre didaktische Sequenzierung und
die langfristige curriculare Anordnung von Stoffen; (2) Wissen iiber Schiilervorstellungen
und die Diagnostik von Schiilerwissen und Verstandnisprozessen; (3) Wissen itber multiple
Reprisentations- und Erklirungsmoglichkeiten. Vgl. Werner Blum/ Stefan Krauss/ Michael
Neubrand: Zusammenhinge des Professionswissens mit Lehrermerkmalen, Unterrichts-
qualitdt und Leistungszuwichsen der Schiiler. 2008; vgl. Abschnitte 1. und 3.1. in: http://www.
mathematik.tu-dortmund.de/ieem/cms/media/BzMU/BzMU2008/BzMU2008/BzMU2008_
BLUM_Werner%20_%20KRAUSS_Stefan%20_%20NEUBRANB_Michael.pdf  (aufgerufen
am 05.05.2012).

Vgl. zu Shulman z.B.: Lee S. Shulman: Those Who Understand: Knowledge Growth in Tea-
ching. In: Educational Researcher (15) 1986, Nr. 2, S. 4-14.
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Die Ubertragbarkeit dieser Ergebnisse auf die Erfordernisse der Aus- und
Fortbildung von Geschichtslehrkriften scheint zwar plausibel und naheliegend,
bedarf aber der eingehenden Priifung. Diese miisste bereits beim Konzept des
»Faches“ einsetzen. Denn die Beitrige dieser Sektion machen deutlich, dass es,
anders als im Falle der Mathematik, aufgrund der breiten Varianz der Ausbil-
dungskonzepte und ,Fach“-Strukturen gar nicht so einfach zu bestimmen ist,
was ,,Geschichtsunterricht“ und ,Geschichtslehrkraft“ heute in Europa bedeu-
ten. :
Der Blick, den diese Sektion auf die europiische Geschichtslehrerbildung
wirft, kann nur vereinzelte Aspekte aufgreifen. Doch vermag er in all seiner
Begrenztheit deutlich genug herauszustellen, dass die gemeinsamen Entwick-
lungstendenzen, die aus der Umsetzung der Bologna-Reform resultieren, iiberall
in Europa spezifische Probleme und Losungen hervorbringen. Hier ist der
vergleichende Blick iiber die Grenzen gefordert. Er kann dem Erfahrungsaus-
tausch, der gegenseitigen Anregung und dem wechselseitigen Lernen dienen,
dem Dialog tiber die ,,gute” Geschichtslehrerbildung und das Leitbild des ,,guten
Geschichtslehrers“ bzw. der ,guten Geschichtslehrerin® wertvolle Impulse ver-
mitteln und nicht zuletzt auch die vergleichende empirische Forschung zur
Professionalisierung von Geschichtslehrkréften voranbringen.
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