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Una Europa di poliglotti non & una Europa
di persone che parlano correntemente molte
lingue, ma nel migliore dei casi di persone che
possono incontrarsi parlando ciascuno la pro-
pria lingua e intendendo quella dell’altro, che
pure non saprebbero parlare in modo fluente,
e intendendola, sia pure a fatica, intendessero
il “genio”, 'universo culturale che ciascuno
esprime parlando la lingua dei propri avi e
della propria tradizione (Eco 1993, p. 377).

L. I concetto di intercomprensione (IC)

La proprieta che si presenta tra due o piti idiomi distinti quando
i rispettivi parlanti possono capire con relativa facilita la lingua
dell’altro diventa oggetto della linguistica generale negli anni *20
con il concetto di mutua intelligibilita (mutual intelligibility, cfr.
BLOOMFIELD 1926). In una prospettiva glottodidattica si ¢ creato
a proposito il concetto di zutercomprensione (1C). LIC puo es-
sere definita come «la capacita di comprendere lingue straniere
o varietd delle stesse, senza averle apprese nel loro ambito na-
turale o in un contesto istituzionale» (MEISSNER 2010, p. 120).
L'IC puo essere messa in atto in ogni situazione di' contatto tra
parlanti eteroglotti, sia in fase di recezione, che di prpdqzlone
linguistica. Nel caso della recezione, i parlanti fanno riferimen-
to a lingue affini a quella del testo da decodificare per cercare
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strutture morfosintattiche simili, forme lessicali prossime oppu-
re articolazioni del discorso comuni. Nd caso della produmgne,
i parlanti cercano di sviluppare da.ll’al-nh_ta di intercomprensione
una competenza linguistica transitoria in cul vlcngono messi in
atto processi di transfer da altre lingue gia note’. '

Realizzare un certo grado di intercomprensione risulta spes-
so relativamente facile per i gruppi delle lingue appartenenti alla
medesima famiglia e fra molte lingue gcogmhcumcpte prossime,
spesso nel contesto dell’esistenza di «continuum d.mlcttzl'h». Cio
vale ad esempio per le diverse sottofamiglic delle lmgu_c x{idoeu-
ropee con, accanto alle lingue slave ¢ germaniche, Ia famiglia de!le
lingue neolatine o romanze. Includendo le zone della francofonia,
dell’ispanofonia, dell’italofonia e della lusofonia si tratta comples-
sivamente di 700 milioni di parlanti nel mondo?, con grandi po-
tenzialita di interazione comunicative tra loro attribuite da esperti
e non-esperti di studi linguistici all’origine latina comune,

In alcune definizioni dell’IC ci si riferisce a una pratica di
comunicazione molto antica, in cui ogni persona coinvolta si
esprime in una lingua diversa da quella dei suoi interlocutori e
comprende quello che questi ultimi dicono nelle lingue che uti-
lizzano. Nell’ambito della glottodidattica, I'IC si associa ai diversi
approcci che mirano allo sviluppo sistematico di una competen-
za plurilingue e multiculturale (cfr. COSTE-MOORE-ZARATE 2009).

In un breve excursus andiamo a dimostrare che tali approc-

€l non sono nemmeno estranei alla glottodidattica storica delle
lingue neolatine’.

2. La glottodidattica storica e la scoperta del principio di IC

La didattica delle lingue ha iniziato d

‘ ; al primi anni 90 del No-
vecento a ripercorrere sisternaticamen

te la propria storia con lo

' Cfr. ad es. MEzssner 2010, p. 126; OLiiv

? Dato riportato da GIUDICETTI et al. 2002

* Per le fonti stori i
oriche dell Intercomprensi i i i
stone applicata alle J att-
ne cfr, KrEin-Ressner 2003. briicata alle Hngue neoli

IER-STRASSER 2013,
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scopo di individuare dei precursori del moderno, ma innanzitut-
to per verificare le sollecitazioni socioculturali sottese a determi-
nate modalita e pratiche di istruzione e di educazione linguisti-
ca. La ricchezza e la varieta del materiale sono state oggetto di
ampi studi storiografici dell’'insegnamento delle lingue in Italia,
Francia e Germania*.

Nei secoli precedenti il Seicento, I’arte della didattica si eser-
cita quasi esclusivamente sul latino, mentre I'insegnamento delle
lingue volgari rimane riservato ad alcune universita (se non alla
sfera privata di famiglie benestanti)’.

Sin dall’inizio, anche se ancora senza base teorica, si rivela-
no nella glottodidattica storica tracce di plurilinguismo (preva-
lentemente di carattere pan-romanzo) con lo scopo di facilitare
la comprensione delle lingue straniere rendendo trasparenti le
loro affinita. Nascono con i primi manuali delle strategie di de-
duzione e comprensione basate sulla vicinanza/parentela tra le
lingue appartenenti alla stessa famiglia linguistica, vale a dire sul
principio dell’intercomprensione®. I manuali, spesso concepiti
per 'apprendimento simultaneo («in tempi brevissimi») di piti
lingue romanze, riportano testi paralleli e cio¢ versioni di un
testo in varie lingue neolatine per approfittare dell’effetto-mol-
tiplicatorio che risiede nella parentela linguistica. Ii confronto
delle varie versioni garantisce la comprensione del contenuto e
le lingue vi si profilano nei loro tratti affini e distintivi nel modo

1 Delle fonti storiche per I'insegnamento dell’italiano nei territori di lin-
gua tedesca sono accessibili prevalentemente a partire dal XVI secolo, cfr. la
bibliografia in ScHwaRzE 2010. Per quanto riguarda i manuali utilizzati per
Pinsegnamento dell’italiano in Germania, un ricco repertotio & stato raccolto
da Umberto Gorini, cfr. GORINT 1997.

5 Per informazioni pitt dettagliate si rimanda ad es. agli studi di SCHRODER
1980 e CHRISTMANN 1992,

¢ Ad una tradizione ancora pid lunga risale la lessicografia poliglotta. Gru-
STINIANI 1987 riporta come primo dizionario plusilingue VIntroductio quaedam
utilissima sive Vocabularius quattuor linguarum Latinae Italicae Gallicae et Ala-
manicae, la cui prima edizione risale al 1510. Cfr. anche il numero 42 della rivi-
sta elettronica Documents pour Ubistoire du frangass langue étrangere ou seconde
dedicato agli approcci contrastivi e plurilingue nell'insegnamento linguistico
dal XVI al XX secolo (FERNANDEZ FRAILE-LGPEZ 2009).
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pitt chiaro. Riportiamo in veste d’esempio il Caso.dcl mqn}lale
Le Maitre Italien di Giovanni Veneroni (1678, prima .edlzlone.
italiana nel 1690) molte volte copiato e ampliato da altri maestri
di lingua’. Nella 18¢ edizione tedesca (VENEI(()‘NI 1'747) si trova-
no ad es. testi paralleli come brevi lettere familiari per facilitare
Pacquisizione di una seconda lingua romanza ’(v. fig. 1?.

Durante il primo Ottocento, in seguito all istaurazione dellz%
filologia romanza negli atenei, la conoscenza delle lingue e de.l
dialetti neolatini & concepita e sviluppata come strumento basi-
lare che permette, al servizio di una ricostruzione storica deﬂc?
lingue neolatine, la lettura e la comprensione dc:l_ testi originari
di vari periodi. E dalla comune derivazione delle lingue romanze
dal latino che trae fondamento 'applicazione della prospetti-
va di intercomprensione tra parlanti di lingue appartenenti alla
stessa area nell’ambito della glottopolitica e glottodidattica eu-
ropea odierna.

3. Attivita e progetti europei basati sull’ applicazione del principio

di IC

Fin dalla meta degli anni *90, il principio di IC ¢ stato ricono-
sciuto come una risorsa fondamentale sulla via dello sviluppo del
multilinguismo in Europa. Infatti, la politica linguistica curopea,
a una realta quotidiana in cui gli individui si trovano a dialogare
(anche attraverso i moderni strumenti, quali forum e chat) e in-
staurare rapporti lavorativi gestendo allo stesso tempo varie lin-
gue, non risponde con una soluzione semplicistica e monolingue.
La Raccomandazione n. R(98)6 del Consiglio dei Ministri agli
Stati membri riguardante le lingue moderne® considera piuttosto
«que le riche patrimoine que représente la diversité linguistique
et culturelle en Europe constitue une précieuse ressource com-
mune qu’il convient de sauvegarder et de développer, et que des
efforts considérables simposent dans le domaine de I'éducation

-—_—

? Cfr. alcuni esempi in SCHWARZE 2010,
* Raccomandazione adottata dal Consiglio dei Ministri il 17 marzo 1998.
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Fig. 1. Testi paralleli (Lettere familiari) in tre lingue nella 18* edizione del ma-
nuale di Giovanni Veneroni (1747).

afin que cette diversité, au lieu d’étre un obstacle a la communica-
tion, devienne une source d’enrichissement et de compréhension
réciproque» (cfr. COSTE-MOORE-ZARATE 2009, p. VII).

Nell’ambito della glottodidattica, I'intercomprensione («la
compréhension réciproque» nella citazione sopra riport'ata) si
associa dunque ai diversi approcci che mirano allo svduppq
di una competenza plurilingue e multiculturale ben presentati
in diverse sedi da un gruppo di studiosi coinvolto nell’elabo-
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razione del Quadro comune europeo di riferimento per /e lin-
gue (QCER) (cfr. CosTE-MOORE-ZARATE 2009). Dznllc esigenze
di intercomunicazione fra i popoli europei si delineano nuovi
paradigmi educativi con l'obiettivo di rendere i citFadipl piu
autonomi nell’apprendimento linguistico ¢ piu coscientl del!e
competenze (integrative e parziali) da attivare ¢ delle strategic
da applicare a favore della comprensione di altre lingue. L'IC
& quindi diventata oggetto di studio in diversi progetti curopei
orientati in particolare allo sviluppo di competenze parziali e in
esperienze didattiche a differenti livelli®.

Nell’ambito del programma curopeo Socrates & nata l'inizia-
tiva Chainstories rivolta a bambini per favorire il contatto con
locutori di una lingua “sorella” attraverso la scrittura creativa.
Il progetto invita gli alunni che parlano una lingua romanza e
hanno recentemente iniziato a studiare una lingua straniera a
divertirsi partecipando ad una scrittura “puzzle” in cui i parlanti
di diverse lingue neolatine realizzano ciascuno una parte nella
propria lingua materna (cfr. http://www.chainstories.cu/).

Nell’ambito di un progetto europeo Socrates Lingua (2001-
2004) ¢ stata realizzata la piattaforma Galanet che permette ai
parlanti di diverse lingue romanze di praticare I'intercompren-
sione (cfr. http://www.galanet.eu/). Si tratra di un dispositivo
di apprendimento, strutturato per mettere in contatto tra loro
s’t'udenu e ricercatori di tutto il mondo che desiderano praticare
l.mtc'arcomprensione tra lingue romanze. Si propongono due ses-
sioni gll’anno, ad accesso libero e gratuito, della durata di circa
dqdlCl settimane. Dal 2008 vi si aggiunge un nuovo progetto
chiamato Gualapro orientato verso la formazione di insegnanti
dell’IC fra le lingue romanze.

Nel‘ periodo fra il 2005 e 2008, nell’ambito Socrates Lingua 2
segue il progeFto.Euro-mam'a, con il primo manuale «scolastico
europeo» costituito da 20 moduli disciplinari (scienze, matema-
tica, storia e geografia, tecnologia) ¢ basato sull’IC delle lingue
romanze (http://www.euro-mania.cu/)

¥ Cfr. ad es. BArR 2004,

pp. 8-14. Pp. 121-122 ss.; KLEIN-STEGMANN 2001; JAMET 2007,
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Vi si aggiungono alcuni progetti basati sull’intercomprensio-
ne piu meramente accademici e diretti da linguisti universitari.
EuRomd, seguito da EuRomz5 (in collaborazione fra le altre con
I'universita degli studi Roma Tre), propone un programma didat-
tico che «permette di imparare in modo ricettivo quattro lingue
romanze a chi ne parli gia una (portoghese, spagnolo, catalano,
italiano e francese), sfruttando la consapevolezza delle loro somi-
glianze che ¢ presente in qualunque parlante» (http://eurom5.
com/). Il manuale adoperato contiene 20 testi per ognuna delle
cinque lingue tratti da articoli di giornale, per [o piti provenienti
da quotidiani o settimanali on-line e preceduti dalla traduzione
dei titoli nelle cinque lingue. L'obiettivo principale di ExRonz5
¢ lo sviluppo della comprensione scritta attraverso un percorso
autonomo di comprensione. Se nella didattica tradizionale, 'ap-
prendente passa dal livello principiante ad Al ecc., seguendo un
percorso lineare, nella progressione basata sui principi dell’inter-
comprensione, 'apprendente dovrebbe arrivare in breve tempo
ad un livello che puo variare fra Bl e B2 del QCER nell’abilita
di lettura ed essere in grado, alla fine del percorso, di leggere da
solo articoli di giornale, aiutandosi con un dizionario.

Nella breve storia delle attivita glottodidattiche basate sull’IC
si & quindi soprattutto fatto perno sul patrimonio genetico co-
mune delle lingue romanze e si & lavorato sull’(inter)compren-
sione come la parte iniziale del percorso temporale nell’acquisi-
zione delle lingue.

Sotto la sigla di «eurocomprensione» (ExroCorm) si & poi for-
mato in questo periodo un gruppo di studiosi che anela ad una
riforma dell’insegnamento linguistico e si propone di estendere,
in modo sistematico, il metodo intercomprensivo a ben tre fami-
glie linguistiche per facilitare I'apprendimento di una seconda o
terza lingua della stessa famiglia.

4. Il progetto EuroComRom: quadro generico, struttura e applica-
zione

Fondato negli anni *90 dagli studiosi tedeschi Horst G. Klein e
Tilbert D. Stegmann con sede a Francoforte, il progetto Euro-
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Com & strutturato in tre sezioni a seconda delle famiglie lingui-
stiche: o

— EuroComRom per le lingue romanze (responsabili Klein e
Stegmann, Francoforte); .

— EuroComSlav per le lingue slave (responsabili Lew &
Gerhild Zybatow, Innsbruck/Lipsia);

— EuroComGerm per le lingue germaniche (responsabile
Britta Hufeisen, Darmstadt).

Una quarta sezione, ExroComDidact (direzione Franz-Joseph
Meissner e Marcus Reinfried, Giessen/Kassel) si dedica alla ri-
cerca empirica sull’apprendimento e I'insegnamento dell’inter-
comprensione e all’applicazione del metodo in diversi contesti.
Il gruppo tiene rapporti costanti con alcune universita curopee.
Nel 1999 ottiene il sigillo d’'innovazione dell’'UE (cfr. fig. 2) e nel
2003 vince il premio di plurilinguismo della Provincia di Bolzano.
Nel 2000 nasce la collana Editiones EuroCom: in cui si pubbli-

Bt
fﬁﬁ %

% Egm(:om Rom
oW

Fig. 2. Logo del progetto EuroComRom e sigillo d’innovazione dell’UE,

cano i volumi tematici dedicati interamente a EnroConr /o alla
didattiga del plurilinguismo®. Il primo volume, pubblicato nel-
la versione originale tedesca EuroComRon — Die sieben Siebe.
Romanische Sprachen sofort lesen kinnen nel 1999 (cfr. KLEIN-
STEGMANN 1999), contiene un manuale per un percorso basato
sul metodo intercomprensivo nell’apprendimento delle lingue
romanze da studenti con tedesco come L1 e francese come L2.
Il francese rimarra la base di transfer anche nell’adattamento

10 ” M N M
A cura di Klein, MeiBner, Stegmann e Zybatow, dal 2000 sono usciti 35

volumi EuroCom e 13 i g
i roCe el3CD EuroComDigital, cfr. http://\vww.curocomrescarch.
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del materiale a studenti con un profilo linguistico diverso. La
risonanza positiva porta negli anni successivi alla traduzione
del manuale in diverse altre lingue di comunita linguistiche che
attribuiscono alle lingue neolatine una maggiore importanza (e
cio¢ inglese, catalano, spagnolo, italiano, portoghese, rumeno,
polacco e russo) come alla creazione di una versione online del
percorso di base con accesso gratuito!!.

4.1 Gli obiettivi di EuroCom

EuroCom si propone come complemento all’offerta linguistica
convenzionale delle scuole (competenze in una sola lingua stra-
niera, sovente I'inglese, per molti allievi e in due lingue stranie-
re per alcuni), seguendo necessita nuove nella direzione di una
struttura a2 moduli dell’apprendimento linguistico. La strategia
essenziale consiste nel tentativo di superare la barriera psicolo-
gica che spesso ostacola 'acquisizione di una competenza plu-
rilinguistica. In tale prospettiva, EzroCown si propone di ridurre
radicalmente i timori di uno sforzo di apprendimento eccessivo
e di vincere gli ostacoli di una diffusa mentalita negativa (pre-
sente soprattutto nei grandi stati monolinguistici) con tendenza
di identificare nel plurilinguismo un sintomo di sottosviluppo
(cfr. GuupiceTTI ef al. 2002, pp. 20-21). Nel passaggio da una
lingua conosciuta a una nuova, la fase iniziale viene considerata
cruciale per stimolare la motivazione dello studente. Se la lezio-
ne tradizionale di lingua trasmette allo studente P'impressione
demotivante di dover partire da zero, con EuroCom egli prende
coscienza delle sue capacita deduttive, perché il processo di ap-
prendimento segue due principi linguistici: la deduzione spon-
tanea degli internazionalismi (il lessico condiviso dalla maggior
parte delle lingue) e la deduzione cosciente sulla base della pa-
rentela linguistica resa trasparente in ambito fonologico, morfo-
logico e sintattico.

I La traduzione russa viene pubblicata nel 2008, cfr. http://www.
curocomresearch.net/editiones.htm. Nella descrizione del progetto ci riferia-
mo in seguito al testo dell’edizione italiana (cfr. GIUDICETTI et al. 2002).
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4.2 1] metodo: la distinzione dei sette setacct

1l corso EuroComz presuppone la conoscenza c‘li almeno una lin-
gua della famiglia (a livello scolastico o come l}ﬂglﬂ m_adre), per
eseguire un percorso di deduzione sistematica glcgh elementi
riconoscibili nelle lingue affini della stessa famiglia, bzlsz'it’o sul-
la distinzione di sette ambiti linguistici chiamati “setaca’A‘Z. Lg
suddivisione dal primo al settimo setaccio segue un ordm; d1
impegno crescente — dagli elementi pit facilmcntc‘nconpsc'lblh
nella nuova lingua fino ad elementi la cui comprensione richiede
uno sguardo pit profondo e qualche esercitazione. Lq succes-
sione gerarchica dei sette setacci presentati in seguito si applica
innanzitutto nella fase iniziale di un corso basato sul metodo
EuroComRom e puo essere superata nelle fasi successive del la-
voro di deduzione pratico.

Primo setaccio: il lessico internazionale.

Il primo setaccio individua il lessico che si & creato (in buo-
na parte su una base latino-romanza) in seguito all’evoluzione
moderna della societa ed & condiviso in misura notevole dalle
lingue standard viventi. Con il termine internazionalismo, en-
trato in uso dal XIX secolo, si possono intendere concetti dif-
ferenti, sempre nell’ambito del superamento di certi «confini»
tra le nazioni, siano essi di ordine politico, militare, econori-
co, territoriale. In linguistica il termine puo indicare un prestito
adottato in piti lingue. In ambiti non specializzati, I’equivalenza
¢ raramente totale e spesso si tratta di prestiti parziali con alcu-
ne accezioni della lingua di origine. Insieme ai nomi conosciuti
di persone, istituzioni, luoghi, ecc., queste parole internazionali
formano la componente testuale riconoscibile a prima vista e
sono particolarmente frequenti negli arricolj dj giornale riguar-
danti la vita politica e sociale.

Secondo setaccio: il lessico panromanzo.

"2 Per la spiegazione delly metafora si riporta la citazione d
ne al metodo nella versione elettronica iraliana: «Come il cerca
dall’acqua setaccia il prezioso metallo, nelle sette fasi di
estrae dalla nuova lingua tutto quello che gia gli app
della sua linguas (cfr. http://www.eurocomresearch.

all’introduzio-
tore d’oro che
filtraggio lo studente
artiene in quanto proprio
net/kurs/italienisch.hem).
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'Il secondo setaccio filtra il lessico condiviso dalle lingue neo-
latine e cioe il lessico panromanzo. Si tratta di individuare in un
testo il lessico affine ereditato dal latino oppure passato come
prestito nel vocabolario romanzo piti recente. Il materiale didat-
tico messo a disposizione dello studente riporta I'elenco di circa
500 parole presenti nel lessico elementare di una buona parte
delle lingue neolatine specificando un nucleo di 147 parole®.

Terzo setaccio: le corrispondenze fonologiche.

Nel terzo setaccio si tratta di identificare le parentele lessicali
sulla base di un ridotto numero di corrispondenze fonologiche
elencate nel manuale. Alcune frasi-modello e schemi illustrano i
fenomeni pitt marcanti e le variazioni fonologiche che determi-
nano le lingue romanze. Cosi le vocali toniche francesi e italiane
[e]l e [0] possono servire come base per comprendere un feno-
meno dello spagnolo: dalla corrispondenza di fr. féze, fort e it.
festa, forte con sp. fiesta, fuerte sono costruibili le corrisponden-
ze francesi e italiane di parole spagnole analoghe come puente,
muerte, viento, diente.

Quarto setaccio: grafie e pronunce.

Per quanto le lingue romanze risalgano in gran parte alla
stessa tradizione grafica e i suoni si rendano generalmente con le
stesse lettere, una percentuale della realizzazione grafica & distin-
ta da una lingua all’altra e pud nascondere la relazione con altre
lingue romanze. Con il quarto setaccio si tratta di “smascherare”
le parole per riconoscere la parentela lessicale e semantica (ad
es. il suono [k] davanti a [e], [i] espresso nelle lingue romanze
occidentali da <qu>, in quelle orientali da <ch>; in fr. e port. la
grafia <ch> invece usata per [[1). Una veduta d’insieme siste-
matica mostra la logica delle convenzioni ortografiche di ogni
lingua per diminuire gli ostacoli della comprensione. La relazio-
ne fra grafia e pronuncia attuale si spiega nel momento in cui si
integrano nozioni del terzo filtro e un approfondimento di feno-

13 39 parole (sostantivi e verbi) sono presenti nel vocabolario di base di
tutti gli idiomi romanzi ¢ formano il lessico panromanzo assolu‘go; 108 .par.ole?
sono presenti in nove lingue romanze. Va notato che una separazione dei primi
due sctacci si rivela artificiale proprio per la base latino-romanza di una buona
parte degli internazionalismi oggi diffusi.
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meni storici essenziali che hanno provocato diverse graﬁe e dif-
ferenti forme lessicali nate da un’unica parola del latino volgare.

Quinto setaccio: le strutture sintattiche panromanze.

Si possono individuare complessivamente nove tpi fonda-
mentali di frase strutturalmente identici in tutte le lingue ro-
manze. Percid le conoscenze sintattiche in una lingua romanza
permettono di situare nelle altre lingue la posizionc di‘articoh,
nomi, aggettivi, verbi, congiunzioni nelle frasi principali (ad es.:
SN + V + SN (Od) + SP fr. Yvonne lit un livre dans le bztrc’{zu; it.
Paola legge un libro in ufficio; sp. Pedro lee un libro en la oficina)
ma anche in molte secondarie (ad es. nella relativa SN + prono-
me relativo ogg.: fr. le train que je vois; it. il treno che vedo; sp.
el tren que veo). La notevole omogeneita sintattica permette di
isolare e comprendere, grazie a brevi suggerimenti, le particola-
ritd delle singole lingue.

Sesto setaccio: gli elementi morfosintattici.

1l sesto setaccio concerne gli elementi morfosintattici il cui ri-
conoscimento & particolarmente produttivo perché costituisco-
no gli elementi pit frequenti di un testo. Si tratta di sviluppare
la coscienza dell’esistenza di formule di base per rendere visibili
le strutture microsinattiche panromanze (ad es. i pronomi inter-
rogativi: fr. qui, quand it. chi, quando, sp. quién, cuindo; i segni
del plurale: gruppo occidentale con forme che terminano in -s
in riferimento all’accusativo pl. lat., gruppo orientale con desi-
nenze che terminano con vocale; segnalazione del genitivo con
la preposizione panromanza de/dz; ecc.).

Settimo setaccio: prefissi e suffissi.

Il settimo setaccio riguarda la deduzione della semantica di
parole piti complesse separando il prefisso o suffisso dalla radi-
ce. Per la loro produttivita e presenza anche al di 1a del lessico
romanzo (cfr. I'esistenza di un gran numero di curofissi), il rico-
noscimento dei prefissi e dei suffissi si rivela spesso assai facile
Una gran parte dei prefissi e suffissi panromanzi ¢ di origine lati-
nd O greca, come anti-, contra-, intro- oppure -cum, -esse, -tur. Il
riconoscimento delle variazioni formali sviluppatesi nelle singo-
le l1r’1gue romanze ¢ facilitato da alcuni elenchi con 'indicazione
dell e}lr-oﬁsso e delle corrispondenze in sei lingue romanze.

Miniritrattd di cinque lingue romanze.
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Per una seconda fase del percorso EuroComRom, in cui si
prevede un approfondimento delle conoscenze in una o pitt lin-
gue privilegiate dallo studente, sono stati elaborati dei miniritrat-
ti di cinque lingue neolatine (vale a dire francese, spagnolo, ita-
liano, portoghese, rumeno)*. Questi miniritratti (comprendente
clascuno quindici pagine circa)”” sono strutturati in sei parti che
contengono alcuni dati fondamentali sulla diffusione geografica
e sul numero di parlanti seguiti da un breve riassunto dell’evolu-
zione storica ¢ da un quadro (certo molto generico) di dialetti e
varieta attualmente presenti. Vi si aggiunge nella sezione “Carat-
teristica” un riassunto dei tratti ritenuti tipici di ogni singola lin-
gua per quanto riguarda la pronuncia, la grafia e la struttura lessi-
cale per contornare meglio il suo profilo particolare. Alla caratte-
rizzazione segue un “Minilessico” che offre sistematicamente un
elenco dei 400 elementi lessicali pit frequenti (numeri, articoli,
preposizioni, sostantivi, aggettivi, congiunzioni, pronomi, avver-
bi di luogo, di tempo e di quantita e i 20 verbi piu diffusi con le
rispettive coniugazioni). In una rassegna conclusiva, strutturata
alfabeticamente, si riportano per ogni lingua le parole partico-
larmente frequenti e di funzione strutturale nei testi quotidiani
(parole che compongono il 50-60% di un testo normale). Sono
evidenziate in questa lista le parole non deducibili attraverso il
processo di filtraggio con l'aiuto dei sette setacci. Si tratta di po-
chi vocaboli (benché frequenti), mediamente dodici per lingua
(per Pitaliano si indicano brutto, ci, cio, cost, dove, ecco, gli, laggi,
lassa, lei, nessuno e piccolo).

Con questo percorso di filtraggio sistematico di elementi de-
ducibili nelle lingue affini a quella gia padroneggiata, si fornisce
allo studente la base per lo sviluppo di una competenza ricettiva
da ampliare con una lettura intensiva e diversificata nelle lingue
da lui privilegiate. Come dimostrano, negli anni dopo la prima

14 Nella presentazione online vi si aggiungono (certo senza glustlﬁcare'la
scelta) altri tre miniritratti che riguardano il catalano, il friulano e il romancio,

cfr. http://www.eurocomrom.de/. . N ‘
15 Per quanto riguarda il miniritratto dell’italiano si rimanda alla versione
tedesca disponibile nel corso online http://www.eurocomrom.de/compact/

kurs/miniital.pdf.
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pubblicazione di ExroComRom, i vari progetti della sua ap[?h-
cazione sistematica a livelli diversi (nell’insegnamento scolastico
e accademico delle lingue e della linguistica come nella Ficefca),
il metodo si rivela molto efficiente per stimolare la motivazione
di passare alla ricezione orale (facilitata da cscm_pi aus.lio f'or.nm
con i mareriali stessi del percorso) e alla produzione linguistica,
sia orale sia scritta.

4.3 Materiali didattici e applicazione

Il manuale, disponibile in varie lingue, & generalmente appro-
priato per l'insegnamento iniziale nell’universita, nelle scuole
superiori e serali, accompagnato da insegnanti che dispongono
di una competenza in diverse lingue romanze e inteso come in-
troduzione o complemento al materiale gia esistente per lo stu-
dio delle singole lingue. I principi essenziali dell’insegnamento
plurilinguistico e della didattica basata sull’intercomprensione
sono presentati in modo dettagliato nell’introduzione dell’edi-
zione francese del manuale (MEISSNER 2003), preceduta da un
riassunto sulla situazione delle lingue moderne insegnate nei si-
stemi attuali di formazione (scuola, universita).

Elaborato in principio per studenti con il tedesco come L1 e
con il francese L2 come base di transfer, ExroConRos: & stato
applicato in ambito germanofono anche all’insegnamento inizia-
le dell’italiano. Accanto al manuale Iralienisch interkomprensiv
con dodici testi e un miniritratto della lingua italiana (KLEIN-
RUTKE 2005), & attualmente disponibile un corso online per stu-
denti di madrelingua tedesca strutturato in 36 testi italiani ori-
ginali della lingua italiana (http://www.kom.tu-darmsradt.de/
eurocom/). Il percorso inizia con la presentazione della versione
scritta dei singoli testi accompagnata dalla versione audio (Text-
bea.rbez'tung), alcune domande (Kontrollfragen) che servono a
verlﬁcar"e la comprensione spontanea e da una traduzione tede-
sca de_ll intero testo (Ubersetzung) con il testo originale a fron-
te. Chccgndp sulle; singole parole si possono ottenere ulteriori
e et o el aemticamentc il Atz ramie
internazionali.smi 0 equi ale  panton i U )

quivalentt panromanzi (Assoziationshilfe)
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oppure si rinvia a capitoli sistematici su fenomeni linguistici
presenti nel testo (Lernfortschrits).

Per organizzare un corso iniziale di italiano basato sul meto-
do EuroComzRom si rivela poi molro utile la presentazione di un
progetto di didattica plurilinguistica dedicato alla fase iniziale
di italiano L3 (oppure L4) in una scuola secondaria nel volu-
me Projektivoche Italienisch interkomprebensiv (STRATHMANN
2005), strutturato in 25 ore di didattica frontale (con esercita-
zioni seguite da un periodo di studio individuale con il corso
online sul sito EuroCom), distribuite su 5 giorni, per studenti
con competenze in francese o spagnolo (L2 0 L3). I docenti par-
tecipanti al progetto ne documentano un esito alquanto positivo
¢ ipotizzano la possibilita di sviluppare in un anno scolastico le
abilita ricettive che avrebbero portato in un secondo anno di
insegnamento, centrato sulle competenze produttive, al livello
B1. Particolarmente efficiente si rivela, secondo i partecipanti,
la combinazione di didattica frontale con il corso online per
quanto permette 'approfondimento a seconda delle esigenze in-
dividuali nell’accelerazione del processo di acquisizione. Sfrut-
tando le moderne tecnologie e i principi del blended learning,
si possono prevedere moduli didattici integrati, cioé basati su
incontri con I'insegnante in aula ed esercitazioni in autonomia
sulle risorse multimediali (i percorsi didattici online come par-
te integrante ¢ sostanziale per il raggiungimento dell’obiettivo
finale). Si esplicita, sulla base di esempi, come, seguendo in un
approccio costruttivistico la strategia della grammatica ipotetica
(Hypothesengrammatik), lo studente partecipi all’organizzazio-
ne del sapere linguistico in relativa autonomia e non si'limiti
ad una parte passiva nel processo di acquisizione dell‘a lingua.
Passo per passo, sulla base della lettura, lo studente e st1molgto a
generare «lo scheletro grammaticale» di una lmgu.a sconosciuta:
dal significato della parola (lessico panromanzo, 1nterna210na}h—
smi) attraverso |’analisi formale (prefissi, suffissi ecc.) e funzio-
nale (degli elementi del sistema mor