




















HERAUSFORDERUNGEN FUR DEN GESCHICHTSUNTERRICHT

in variierenden Kontexten anstreben und das neu zu Erarbeitende immer
wieder mit zuriickliegenden Lerninhalten sinnvoll verkniipfen. Die Aufga-
ben miissen grundsatzlich in einer iibergreifenden Perspektive konstruiert
werden, die nicht nur den gegenwirtigen Lernprozess, sondern auch den
vorangegangenen und zukiinftigen Lernweg im Auge hat. Dies ist nicht nur
fir den systematischen Aufbau von Kompetenzen erforderlich, sondern
bildet auch die notwendige Voraussetzung dafiir, dass die Lernenden ein
fortschreitendes fachspezifisches Kénnen erleben und ihren eigenen Lern-
fortschritt reflektieren kdnnen.

Was den Einsatz von kompetenzorientierten Aufgaben im Geschichtsunter-
richt anbelangt, so sollte es ein Ziel sein, die Aufgaben strukturell in den Mit-
telpunkt der Unterrichtsplanung und -gestaltung zu riicken, auch um die
sachbezogene Kommunikation zu fordern. Méglicherweise ist die Kompe-
tenzorientierung des Geschichtsunterrichts deutlicher an der Rolle und
Funktion von Aufgaben im Unterrichtsprozess abzulesen als an der Kon-
struktion einzelner Aufgaben(typen).

Abschlieend soll festgehalten werden, dass die Kompetenz der Lehrkrifte,
kompetenzorientierte Aufgaben zu entwickeln, mehr voraussetzt als die
Anwendung von , Kriterienkatalogen”, die Nachahmung von Mustern und
die (oft sehr bemiiht wirkende) Situierung der Aufgabe in einer (vermeint-
lichen) Lebenswelt der Lernenden. Es geht vielmehr darum, die an der
inhaltlichen Oberfliche so verschiedenartigen historischen Unterrichts-
themen dahingehend zu durchdringen, dass die Lehrperson sich dariiber
klar wird, ob und inwiefern bestimmte Aspekte des neu zu erwerbenden
Wissens und Kénnens am Ende Mittel fiir den weiteren Lernweg und die
lebensweltliche Orientierung der Schiiler / innen sein konnen.

Welche Schritte empfehlen Sie aufgrund Ihrer wissenschaftlichen
bzw. erfahrungsbasierten Expertise als , first steps” fiir angehende
Geschichtslehrer/innen, die sie fiir guten Geschichtsunterricht
umsetzen kénnen?

Die folgenden Ausfiihrungen konzentrieren sich auf den Teilbereich der
Planung von Unterrichtsstunden. So empfehle ich ,Anfingerinnen und
Anfiangern” zum einen, das anstehende Thema zunéchst griindlich hinsicht-
lich seiner Bedeutung fiir den Lernweg der Schiiler / innen (Zuriickliegen-
des, Kommendes) zu erschlieen, um die einseitige Konzentration auf eine
,Finzelstunde” zu tiberwinden. Dabei kann es gerade fiir unerfahrene Lehr-
personen hilfreich sein, wenn sie sich mit der Frage auseinandersetzen, was
wohl ,fehlen” wiirde (zum Beispiel in Bezug auf den Lernweg, auf den
Gegenwartsbezug etc.), falls das gegebene Thema nicht im Unterricht pra-
sent wire. Der néchste Schritt sollte eine Analyse des gegebenen Themas im
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lichen Herausforderungen der Schiiler / innen und zugleich nach fachlichen
und didaktischen Gesichtspunkten so auszuwahlen und zu ,,operationalisie-
ren”, dass das geschichtliche Wissen fiir die Lernenden ,,sinnvoll lesbar” und
subjektiv bedeutsam werden kann, ohne dabei aber die Eigenheit der ver-
gangenen Welten (spezifische Sinnbeziige, Denkstrukturen und kulturelle
Praktiken, Komplexitit, Offenheit fiir eine ungewisse Zukunft etc.) in pra-
sentistischen Zugriffen bis zur Unkenntlichkeit zu nivellieren.

Das Unterrichtsfach Geschichte stellt ein Fach dar, das seine epistemologi-
schen Pramissen, seinen Gegenstand und seine gesellschaftliche Funktion in
besonders hohem Maf3e reflektiert und damit auch hohe Anspriiche an die
Unterrichtenden stellt. Die Vermittlung von historischem Orientierungswis-
sen ist kein Selbstzweck, sondern erfolgt in vielschichtigen epistemologi-
schen Kontexten. So miissen die Lernenden die Fihigkeit entwickeln, die
Perspektivitit von historischen Quellen zu erkennen und ein naives Konzept
der ,eindeutigen” historischen , Wahrheit” zu iiberwinden, kritisch reflek-
tierte Rekonstruktionsleistungen auf Quellenbasis zu erbringen, die Histori-
sierung (und bisweilen , Dekonstruktion”) von Darstellungen (und biswei-
len auch Narrativen) vorzunehmen, eigene Perspektiven zu entwickeln und
verschiedene Standpunkte bei der Auseinandersetzung mit einem Gegen-
stand zu erkunden. Es geht darum, dass sie Dargestelltes nicht einfach
memorierend rezipieren und anwenden, sondern als Konstrukt im Kontext
von Auswahl, Perspektive, Standort und Intention zu analysieren lernen —
um nicht zuletzt auch mit den , Botschaften” der Geschichtskultur in ihrer
Lebenswelt so verniinftig wie moglich umgehen zu konnen. Diese , Verdop-
pelung” der Ebenen stellt ein spezielles Merkmal des Geschichtsunterrichts
dar.

Weitere Besonderheiten des Geschichtsunterrichts liegen in den Herausfor-
derungen einer , wissensreichen, schwach definierten Doméne”. Die Anzahl
der Lerngegenstinde, die Fiille der historischen Zuginge und narrativen
Interpretationslinien, die Vielfalt der Moglichkeiten, historische und / oder
lebensweltliche , Bedeutung” zu generieren und zuzuschreiben, sind uner-
schopflich. Auch daraus resultieren wiederum hohe Anforderungen an die
Lehrperson, weil sie den jeweiligen ,,Stoff” weit Giber das , Lexikonwissen”
hinaus analytisch durchdringen muss. Die Auswahl der Ziele, Inhalte und
Verfahren ist nicht nur sehr komplex, sondern bleibt trotz bestméoglicher
Begriindungen stets arbitriar. Immer geht es darum, sehr komplexe Gegen-
stinde in einen fiir die Lernenden fassbaren und zugleich reflektierten , Aus-
sagezusammenhang” zu transformieren, ohne die Komplexitat ginzlich
preiszugeben, und zugleich eine Balance zu halten zwischen der Vermittlung
von notwendigem Sachwissen und der Férderung des historischen Denkens,
das ohne entsprechende Sachkompetenz ins Leere zielen wiirde.
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Zum einen erscheint die regelméfige Auseinandersetzung mit der Darstel-
lung der Unterrichtsthemen im gegebenen Schulbuch wichtig. Damit ist
keineswegs ein memorierender (,Lies von hier bis da”), sondern ein reflek-
tierender Umgang gemeint. Wir wissen beispielsweise, dass viele Lernende
die meist sehr komprimierten Schulbuchtexte nicht verstehen. Daher ist zu
empfehlen, sich im Jahrescurriculum wiederholt mit den Schwierigkeiten
der ErschlieSung von Schulbuchtexten zu befassen — nicht nur hinsichtlich
der Inhalte, sondern auch in Bezug auf die Spezifika dieser Form von ,,Bil-
dungs-“ und ,, Fachsprache”. Denn die Lernenden sollen verstehen lernen,
woraus ihre Verstandnisschwierigkeiten resultieren, damit sie tiber die Jahre
hinweg geeignete Strategien fiir den Umgang mit Medien wie diesem (Lehr-
buch, Sachbuch) entwickeln kénnen.

Dariiber hinaus erscheint es zweckma8ig, hin und wieder unterschiedliche
Darstellungen desselben Themas in verschiedenen Schulbiichern zu verglei-
chen und die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu besprechen — angefan-
gen von der Platzierung des Themas in der jeweiligen Gliederungsstruktur
und der Wahl der Uberschriften bis hin zur Auswahl der historischen Quel-
len, Darstellungen, Autorentexte, Infografik, Aufgaben usw. Dies kann
selbstverstindlich nicht bei jedem Thema geleistet werden, doch wenige,
aber systematisch angelegte Ubungen im Laufe eines Schuljahrs stellen nicht
zuletzt auch ein wirksames und auch motivierendes Mittel dar, die ,,Dekon-
struktionskompetenz” der Lernenden zu fordern.

Das zweite Medium, das hier herausgestellt wird, ist die Zeitleiste, die, selbst
gestaltet und fortlaufend — auch mit Beitrdgen der Schiiler / innen - erganzt,
einen festen Bezugspunkt der reguldren Unterrichtsarbeit bilden sollte, um
als Orientierungs- und Strukturierungshilfe zu fungieren, aber auch, um
einen fragend-entdeckenden und/oder problemorientierten Unterricht
sowie historische Vergleiche (zum Beispiel parallele Prozesse oder Zeitver-
schiebungen) zu unterstiitzen. Fallweise ist der Hauptzeitstrahl durch wei-
tere Zeitleisten zu ergidnzen, sei es zur thematischen Vertiefung, sei es zur
Eréffnung von Horizonten iiber den gegebenen Geschichtsraum hinaus, sei
es zum Uberblick iiber den langfristigen, sich iiber mehrere Jahrgangsstufen
hin erstreckenden Lerngang der Schiiler / innen. Entscheidend ist in Bezug
auf die Zeitleiste, dass sie nicht eine unstrukturierte Sammlung von Namen,
Daten und Fakten prisentiert, sondern als Modell fiir die Lernenden dienen
kann, sich selbststandig tbersichtliche und anschlussfihige Strukturierun-
gen als Basis fiir ihre chronologisch-systematische Orientierung zu erarbei-
ten.
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sowie des Wirkens tibergreifender Prozesse und Strukturen. Die Ausblen-
dung solch erweiterter Perspektiven muss iibrigens als ein wesentlicher Fak-
tor von gruppenbezogener Ideologisierung des Geschichtsunterrichts einge-
schitzt werden. Darauf verweist auch Chimamanda Ngozi Adichie, wenn
sie vor ,the danger of a single story” warnt — ,single story” im Sinne einer
Darstellung der ,, eigenen” Geschichte, ohne Bezug zu nehmen auf deren Ver-
wobenheit mit der Geschichte der ,, Anderen”.

Des Weiteren empfiehlt es sich fiir den Unterricht (nicht nur) in kulturell
heterogenen Klassen, grofiere historische Unterrichtsthemen doppelt zu
kodieren”, das heif3t, einmal so zu konstruieren, dass deren Relevanz inner-
halb des gegebenen deutschen bzw. europdischen Narrativs hervortritt, und
dazu - vergleichend — eine zweite Konstruktion anzubieten, die das Thema
als Teil erweiterter und iibergreifender Zusammenhange zeigt, sodass die
Lernenden die Unterschiede der Lesarten erkennen konnen. In diesem Kon-
text spielen auch unterschiedliche Formen des Vergleichs eine wichtige
Rolle.

Dariiber hinaus ist eine gesteigerte Sensibilitit fiir implizite ,Othering”-
Strukturen der ,mental maps”, Begriffskonzepte, Klassifikationsschemata
und Sprache im Geschichtsunterricht notwendig. Ein erster Schritt in diese
Richtung, der leicht im Unterricht umgesetzt werden kann, ist beispielsweise
die Thematisierung der ,Standortgebundenheit” des gingigen Periodisie-
rungsschemas und seiner impliziten , Botschaft” (beispielsweise Fortschritt).
Dasselbe gilt fiir die explizite Auseinandersetzung mit standortgebundenen
geografischen Bezeichnungen und deren ideologischen Implikationen
(unter anderem ,,Orient”, ,,Naher Osten”, , Westen”).

AbschlieSend soll betont werden, dass eine einseitige , Kulturalisierung” der
Geschichte und insgesamt des Sozialen eine sehr zweischneidige Angelegen-
heit ist: Es ist natiirlich wichtig, Wissen von anderen Kulturen zu vermitteln
(,,Kultur” — hier verkiirzt — als symbolische Sinnerzeugung), Verstehen anzu-
bahnen und interkulturelle Kompetenzen zu fordern. Etwas ganz anderes
aberistes, , Andere” in Vergangenheit und Gegenwart auf deren , Kultur” zu
reduzieren, anstatt die Komplexitit der sozialen Faktoren herauszustellen
(, Intersektionalitit”). Denn dies lauft auf eine weitere Form des , Othering”
hinaus — und ist daher fiir den Geschichtsunterricht in pluralen demokrati-
schen Gesellschaften unannehmbar.
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