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Erinnern und Vergessen.
Beobachtungen zur Darstellung von Opfern der
nationalsozialistischen Gewalt in akcuellen deutschen

Geschichtsschulbiichern

1

Der franzésische Soziologe und Gedichtnistheoretiker Maurice Halb-
wachs (1877-1945) trat mit seinem sozial-konstrukeivistischen Konzept des
Gedichtnisses der weithin verbreiteten Vorstellung entgegen, Erinnerungen
wiirden personliche Erfahrungen und Erlebnisse gleichsam ,abbildhaft’ im
individuellen Bewusstsein speichern.! Heute hat sich — trotz vieler offe-
ner Fragen und fortdauernder begrifflicher Kontroversen — allgemein die
Auffassung durchgesetzt, dass Erinnerungen zwar von Individuen als Mit-
gliedern von sozialen Gruppen geleistet werden, doch insgesamt Resultate
gruppenbezogener Konstruktionsprozesse darstellen, die aus der theoretisch
unbegrenzten Fiille ,erinnerungsfihiger’ Vergangenheitssachverhalte aus-
gewihlt und im Lichte gegenwirtiger Sichtweisen und Sinnbediirfnisse zu
kollektiv fundierten Gedichtnisinhalten geformt wurden. Diese sozialen
Konstruktionsprozesse erfolgen Halbwachs zufolge mit Hilfe jener ,kollek-
tiven Bezugsrahmen', die auch die Alltagserfahrung organisieren: Sprache,
Zeit, Raum und ,Erfahrung’, letztere niche nur im Sinne von erlebten und
rezipierten Begebenheiten, sondern auch von geschichtlichen Begriffen und
Konzepten. Nicht anders als das individuelle Leben existiert auch das per-
sonliche Gedichtnis nicht unabhingig von den - weitaus umfangreicheren
— kollektiven Gedichtnissen der sozialen Gruppen, denen das Individuum
jeweils angehért. Uber den Gebrauch von Sprache, ohne den es kein indi-

1 Vgl zu diesen einfithrenden Bemerkungen Maurice Halbwachs. Das Gedichtnis
und seine sozialen Bedingungen [1925]. 2. Aufl. Frankfurt/M.: Suhrkamp, 2006
sowie Dietmar J. Wetzel. Maurice Halbwachs. Konstanz: UVK, 2009 und Giin-
ter Butzer/Manuela Giinter (Hg.). Kulturelles Vergessen. Medien, Rituale, Orze.
Gorttingen: Vandenhoeck & Ruprecht, 2004.
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viduelles Erinnern geben kann, ist dieses unaufloslich mit dem kollektiven
Gedichtnis verbunden.

Betrachtet man individuelle und kollektive Erinnerungen als Resultate
von gruppenbezogenen Sinnkonstruktionen mit Bezug zur Gegenwart, so
wird auch die dynamische und prozesshafte Qualitit deutlich: Es verindert
sich nicht nur fortlaufend der aktuelle Standpunkre der Rekonstruktion, son-
dern es gibt auch in jedem Gruppengedichenis eine Fiille von wechselnden,
sich iiberkreuzenden und konkurrierenden Perspektiven. Und schliefilich
verindert die Konstruktion von kollektiven Erinnerungen immer auch die
Jkollektiven Bezugsrahmen’, was sich nicht nur auf die Konstruktion zukiinf-
tiger Erinnerungen, sondern auch auf vorhandene Gedichtnisinhalte aus-
wirkt, indem diese beispielsweise geringere Aufmerksamkeit finden als bis-
her und verblassen, anders kodiert werden oder auch mit bislang verdringten
oder unbeachteten Vergangenheitsinhalten in neue Bedeutungszusammen-
hinge eintreten. Daher muss auch das ,Vergessen', das unaufloslich mit der
selektiv verfahrenden Konstruktion von Erinnerung verbunden ist, selbst
als kulturelle Leistung angesechen werden, die in das Bedingungsfeld der
Jollektiven Bezugsrahmen' eingebunden ist. Jan Assmann spricht von der
»Parallelitit der Rahmenbedingungen™ fiir Erinnerung und Vergessen. Dem
Vergessen fallen potentiell erinnerbare Inhalte anheim, wenn sie nicht mehr
im ,kollektiven Bezugsrahmen® rekonstruiert werden, weil sie keine ,Bedeu-
tung’ fiir gegenwirtige Sinnbediirfnisse zu haben scheinen. Dies bedeutet
nicht notwendig, dass Erinnerungen vollstindig ,geloscht werden; zumeist
bleiben sie, wenn sie nicht transformiert oder neu kodiert werden, latent ver-
fiigbar. Doch kénnen sie auch ganz verschwinden, beispielsweise wenn in der
Latenzphase die Spuren verloren gehen, die man benétigt, wollte man die
Inhalte spiter wieder dem Vergessen ,entreifSen’.

Der folgende Beitrag befasst sich im Kontext der Frage nach der sozia-
len Konstruktion von Erinnerung und Vergessen mit aktuellen deutschen
Geschichtsschulbiichern und untersucht die Darstellung von Opfern der
nationalsozialistischen Gewalt- und Vernichtungspolitik.> Besondere Be-

2 Jan Assmann. ,Die Katastrophe des Vergessens. Das Deuteronomium als Para-
digma kaltureller Mnemotechnik®. In: Muemosyne. Formen und Funktionen der
kulturellen Erinnerung. Hg. Aleida Assmann/Dietrich Harth. Frankfurt/M.:
Fischer, 1991, S. 337-355, hier S. 346.

3 Vgl hierzu auch Susanne Popp. ,Anmerkungen zur Darstellung von Opfergrup-
pen des Nationalsozialismus in akruellen Schulbiichern fiir den Geschichts-
unterricht®. In: Landesgeschichte und Geschichtsdidaktik. Hg. Gerhard Fritz.
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riicksichtigung findet dabei die — wegen ihres besonderen Affektpotenzials
didakeisch besonders bedeutsame - ikonische Prisentation dieses geschicht-
lichen Themas, das wie kein zweites mit dem politisch-moralischen Impe-
tus des ,Nicht vergessen!’ verbunden ist. Das Postulat einer fortdauernden
Bewahrung der Erinnerung an das ,negative Erbe’ (Jean Améry) im nationa-
len Gedichtnis ist zum integralen Bestandteil des politischen Selbstverstind-
nisses der heutigen Bundesrepublik geworden. Mit Blick auf die Adressaten
der Lehrwerke muss hinzugefigt werden, dass viele Jugendliche heute ein
Familiengedichtnis iibernehmen, das weder die deutsche NS-Vergangenheit
noch die daraus resultierende politische Verantwortung leugnet, gleichwohl
aber jegliche Nihe des ,negativen Erbes’ zur familialen Wir-Gruppe' igno-
riert oder negiert. ,Opa war kein Nazi“* ist ein weit verbreitetes, nur schein-
bar im individuellen Familiengedachtnis verankertes Konstruke des kollek-
tiven Gedichtnisses, das in einem vielschichtigen Erganzungs- und zugleich
Spannungsverhiltnis zum ofhziellen kulturellen Gedichtnis steht.

Im Ergebnis kann die Analyse verschiedene Formen der Konstruktion des
Vergessens’ im ,Erinnern’ aufzeigen, von der einfachen Auslassung iiber die
Fortfithrung von ilteren Ausgrenzungsoperationen bis hin zur Funktionali-
sierung narrativer Strukruren fiir ein Vergessen' mittels Erinnerung.

2

Schulbiicher fiir den Geschichtsunterricht unterliegen in allen deutschen
Lindern und vielen anderen Staaten der Kontrolle eines staatlichen Zulas-
sungsverfahrens. Sie sind somit dem institutionell gestiitzten kulturellen
Gedichenisund der offiziellen Erinnerungskultur zuzuordnen. Sie dokumen-
tieren staatliche Erwartungen an den Geschichtsunterrichtin der 6ffentlichen
Schule und prisentieren Konzepte der politischen Bildung und staatsbiir-
gerlichen Erziechung. Denn es geht im Kern - trotz einer wachsenden Aus-
differenzierung der Inhalte, der zunchmenden Relevanz quellenkritischer,

Schwibisch Gmiind: Pidagogische Hochschule, 2004, S. 105-119. Vgl auch
Cornelia Gyapong. Die Darstellung des Holocaust in aktuellen Lehrwerken fiir
den Geschichtsunterricht an Hauprschulen (NRW). Siegen: [Ms.], 2000.

4 Vgl. Harald Welzer/Sabine Moller/Karoline Tschuggnall. ,,Opa war kein Nazi”.
Nationalsozialismus und Holocaust im Familiengedichtnis. Frankfurt/M.: Fi-
scher, 2002.
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und Gewalt erleiden mussten — von der Diskriminierung, Entrechtung, Ver-
folgung und Freiheitsberaubung bis hin zu Folter, Totschlag und systema-
tisch geplanter Ermordung.

Um den Gegenstand in einen groReren Zusammenhang einzubetten, soll
zunichst ein kursorischer Uberblick iiber die Geschichte der Darstellung von
Nationalsozialismus und Holocaust in den bundesdeutschen Schulbiichern
erfolgen. Hier begegnet man dem Thema des Vergessens' gleich zu Beginn
- in der Strategie des ,Beschweigens® (Liibbe) und 6ffentlichen Nicht-Erin-
nerns. Erst zu Beginn der 1960er Jahre, kurz vor dem Ende der Ara Ade-
nauer (1963), wurde das Thema ,Nationalsozialismus® erstmals Gegenstand
eines bundesweiten Richtlinien-Beschlusses. Bis dahin erwihnten die west-
deutschen Geschichtslehrwerke und -lehrpline, wenn iiberhaupt, nur den
Zweiten Weltkrieg und nicht den Holocaust, ferner die kriegsbedingten
Leiden der vom NS-System nicht verfolgten deutschen Mehrheitsbevolke-
rung und nicht die Opfer der nationalsozialistischen Gewaltverbrechen. Die
Identititsstiftung der westdeutschen Nachkriegsgesellschaft erfolgte wesent-
lich tiber das Selbstbild der deutschen Bevélkerung als ,Opfer sowohl des
,Damons‘ Hitler als auch des Krieges und der stalinistischen Vertreibungs-
politik; das ,Opfer'-Selbstkonzept stellte zugleich eine wirksame Abwehr-
strategie gegen das Bewusstsein des ,negativen Erbes’ (Jean Améry) und die
Wahrnehmung der Kontinuititen dar, die die junge Bundesrepublik mit
dem ,Dritten Reich’ verbanden.

Bezeichnenderweise handelte es sich bei jenem KMK-Beschluss, der den
westdeutschen Geschichtsunterricht erstmals auf die Thematisierung des
Nationalsozialismus verpflichtete, um ,,Richtlinien fiir die Behandlung des
Totalitarismus im Unterricht” (1962).” Im Kontext des Kalten Krieges, der
Westintegration sowie des Eichmann- (1961) und Auschwitz-Prozesses
(1963-1965), die der westdeutschen Offentlichkeit bewusst machten, wie
sorgfiltig das Ausland den Umgang der wirtschaftlich erstarkten und wie-
derbewaffneten Bundesrepublik mit der NS-Vergangenheit beobachtete, war
es unvermeidlich geworden, den Nationalsozialismus in das schulisch ver-
mittelte nationale Gedichtnis einzubinden. Man wihlte hierfiir einerseits
das Verfahren, das Thema ,Nationalsozialismus‘ unter den Oberbegriff , Tota-

litarismus® zu subsumieren und ihn mit den zeitgendssischen ,totalitiren

7 Vgl Joachim Schulz-Hardt/Peter Frinz: Zur Geschichte der Kultusminister-
konferenz. <hup://wwwkmk.org/wir-ueber-uns/gruendung-und-zusammen-
serzung/zur-geschichte-der-kmk.himl> (02.02.2010).






Erinnern und Vergessen 133

plarisch verfahrende Vergleichsstudie ergab', dass die Anzahl der ikoni-
schen Dokumente in den einschligigen Lehrbuch-Kapiteln zu National-
sozialismus, Weltkrieg und Holocaust in der kurzen Zeitspanne zwischen
1962 und 1967 sprunghaft zugenommen hat."* Statt bisher durchschnittlich
etwa zwei waren nun durchschnittlich etwa zehn Bilddokumente vorhanden,
die damals bereits das — weithin auf das Bildrepertoire von ,Der gelbe Stern”
gestiitzte — bis heute giiltige ikonische Kerninventar unserer Geschichrs-
bucher reprisentierten.

Die Ausstrahlung der Fernsehserie ,Holocaust* im Jahre 1979, genau drei-
Big Jahre nach der Griindung der Bundesrepublik, markierte einen weiteren
wichtigen Schritt im geschichtskuleurellen und -didaktischen Umgang mic
dem ,Dritten Reich’. Als die Abwehrstrategien der Totalitarismus-Theorie
ihre Funktion zunehmend einbiifiten, begann die Schule damit, den Natio-
nalsozialismus als Allragsgeschichte der eigenen Kommune und Region ~
nicht jedoch des eigenen ,Opas’ - in eine neuartige identifikatorische Nihe
an die Schiilerinnen und Schiiler heranzuriicken und das Thema als Aufgabe
des forschenden Lernens in Verbindung mit biirgerschaftlichem Engage-
ment zu prisentieren. Eine paradigmatische Funktion tibernahm damals
der ,Schiilerwettbewerb Deutsche Geschichte um den Preis des Bundespri-
sidenten®, der in grofSer zeitlicher Nihe zur ,Holocaust*-Ausstrahlung den
,Alltag im Nationalsozialismus' zum Thema machte und damit au8erordent-
lich grofle Resonanz fand. Nicht vollzogen aber wurde damals der auch heute
noch iiberfillige Schritt, die ,zweite Geschichte' von Nationalsozialismus,
Holocaust und Weltkrieg als konstitutiven Bestandreil in die Geschichte
,uunserer’ Bundesrepublik zu integrieren und die Lernenden zur bewussten
Auseinandersetzung mit den gesellschaftlichen Abwehr- und Verdringungs-
strategien im Umgang mit den NS-Verbrechen hinzufiihren.

12 Die von der Verfasserin durchgefithree Studie ist noch nicht publiziert; die
Materialerhebung und -auswertung erfolgte 2008/2009; beriicksichtigt wur-
den die Lehrwerke von Nordrhein-Westfalen und Bayern.

13 Neben vielen anderen Faktoren ist hierfiir auch der Fortschritt der techni-
schen Bild-Reproduktion von Bedeutung, der die Herstellungskosten etheblich
senkte.
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3

Was nun den typischen ikonischen Bestand zur Darstellung der Opfer der
NS-Gewalt anbelangt, so hat sich dieser in den letzten 40 Jahren weniger
in seinem Kerninventar als vielmehr in einzelnen Aspekten verindert. Bei-
spielsweise zeigt man heute keine Bilder von KZ-,Leichenbergen’ mehr, son-
dern bemiiht sich, die Wiirde der Opfer zu wahren und deren Individuali-
tit sichtbar zu machen. Des Weiteren bemitht man sich beispielsweise mit
biographischen Skizzen und Bildern, die das Leben in der Normalitit vor
der Katastrophe zeigen, der mit der ikonischen Darstellung unvermeidlich
verstandenen Tendenz entgegenzuwirken, dass die Lernenden die dargestell-
ten Personen ausschliefSlich im ,Opferstatus’ wahrnehmen. Auch zeigt man
heute oft Bilddokumente aus der Hand von KZ-Hiftlingen, die deren sub-
jektive Auseinandersetzung mit den Lagererfahrungen reflektieren, womit
man der Dominanz des ,Titerblicks® entgegentreten und den Lernenden ver-
deutlichen will, dass es den ,Tdtern’ trotz ihrer Ubermacht doch nicht voll-
stindig gelungen ist, den ,Opfern’ jeglichen Einfluss auf die geschichtliche
Deutung zu entreifien.

Unverindert sind freilich die zahlreichen Mingel bei der Prisentation der
Bildquellen sowie bei den begleitenden Bild-Informationen und Aufgaben-
stellungen geblieben. Dies muss umso mehr erstaunen, als die meisten der
dargebotenen Bildquellen den ,Titerblick” reprisentieren und daher einen
iiberaus sorgfiltigen und kritischen Umgang erfordern. Die Tatsache, dass
zahlreiche Fotografien aus Propaganda- und anderen intentionalen Zusam-
menhingen stammen, wird noch immer nicht nachdriicklich genug in das
Bewusstsein der Schiilerinnen und Schiiler gehoben.

Welches sind nun die typischen Bilder, die in den aktuellen Lehrwerken
Opfer von NS-Gewaltverbrechen zeigen? Folgt man der Chronologie der
Darstellung, so werden bei den Themen ,Machtergreifung’ sowie ,Ausbau
und Sicherung der NS-Macht’ regelmiflig Fotografien abgedrucke, die die
Misshandlung politischer Gegner im damals neu eingerichteten Konzen-
trationslager Dachau dokumentieren. Den nachfolgenden Themen — Ver-
folgung und Entrechtung der Juden vor 1939 sowie allgemeine Grundziige
der NS-,Rassen™-Politik — ordnen die Lehrwerke typischerweise ikonische
Quellen zu, die den Boykott jidischer Geschifte im April 1933 und Szenen
der 6ffentlichen Demiitigung von so genannten ,Rasseschindern‘ dokumen-
tieren. Auch antisemitische Hass-Propaganda im Stil des ,,Stiirmer” und des
Staliiter-Plakats ,Der ewige Jude® zihlt - oft genug nicht einmal ansatzweise
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dekonstruiert — zur ikonischen Grundausstattung. Im Zusammenhang mit
der so genannten ,Reichskristallnacht’ geben die Schulbiicher fast immer
Fotografien von brennenden oder zerstdrten Synagogen und jiidischen Man-
nern wieder, die sich auf dem Weg ins Gefingnis oder Lager befinden.

In den Abschnitten zum Zweiten Weltkrieg steht die Darstellung der
Opfer von NS-Verbrechen ganz im Kontext des Holocaust, andere Aspekte
bleiben weithin ausgeblendet. Typische Bilder sind die Fotografie des klei-
nen Jungen mit den erhobenen Hinden aus dem Warschauer Getto und
Aufnahmen von der Selektionsrampe in Birkenau, die im Zuge der so
genannten ,Ungarn-Aktion® entstanden sind. Fiir die Darstellung der ,Befrei-
ung der Konzentrationslager* werden heute nur noch Aufnahmen von KZ-
Hiftlingen verwendet, die hinter dem Stacheldrahtzaun stehen und auf die
Befreier blicken, keinesfalls aber Leichenbilder, wie man sie mit Bergen-Bel-
sen verbindet.

Vergleicht man die in den aktuellen Lehrwerken ikonisch und sprach-
lich beriicksichtigten Gruppen von Opfern der NS-Gewalt, so erkennt
man unschwer, dass den NS-Verbrechen gegen die jiidische Bevélkerung im
Vergleich mit anderen Opfergruppen die mit Abstand grofte Beachtung
zukommt. Der relative Umfang der Autoren-, Arbeits- und Quellentexte
sowie der Bildquellen und didaktischen Materialien zur antisemitischen N§-
Politik spiegelt die herausragende Bedeutung des Holocaust innerhalb der
NS-Verbrechen wider, die daran abzulesen ist, dass der Nartionalsozialismus
die vollstindige Extinktion dieser Gruppe und die Ausléschung ihres kultu-
rellen Gedichtnisses anstrebre.

Nach den Opfern der antisemitischen Gewaltverbrechen stellen die Lehr-
werke, freilich in sehr viel geringerem Umfang, die korperlich und geistig
behinderten Menschen heraus, die Opfer des so genannten ,Euthanasic’-Pro-
gramms wurden. Die Ausfithrungen schlieen zumeist Text- und Bildquellen
ein und zielen darauf, am Beispiel besonders wehrloser Menschen die Inhu-
manitit und gnadenlose Konsequenz der NS-,Rassen‘-Ideologie (,unwertes
Leben®) zu verdeutlichen. Stellt die Wiirdigung dieser Opfergruppe einen
begriilenswerten Fortschritt gegeniiber ilteren Schulbuchkonventionen
dar, so gilt dies erst rech fiir die Einbezichung von Sinti und Roma, Zeu-
gen Jehovas, Homosexuellen, Prostituierten, Nichtsesshaften, Vorbestraften
und auch Kriminellen. Dabei zeigen die Schulbiicher bisweilen noch Foto-
grafien zu den Sinti und Roma, beispielsweise einen Deportationszug oder
das Bild eines iiberlebenden KZ-Hiftlings mit eintitowierter Nummer. Die
anderen Opfergruppen hingegen werden meist in einem einzigen dirren
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Satz aufgezihlt. Hier findet man keine Zeitzeugenberichre, die die Subjekt-
perspektive dieser Opfergruppen reflektieren wiirden, und es fehlt ganz all-
gemein an Informationen, die den Lernenden beispielsweise erkliren wiir-
den, aus welchen ideologischen Griinden Sinti und Roma, Homosexuelle,
Zeugen Jehovas, Prostituierte oder Nichtsesshafte jeweils verfolgt, gequilt
und ermordet wurden, wie hoch die Opferzahlen und wie groff die Uber-
lebenschancen waren, und wie die beiden deutschen Nachkriegsstaaten mit
der Erinnerung an diese Opfergruppen umgegangen sind. Hier schligt in
manchen Passagen auch der ,Titerjargon’ durch, indem Begriffe wie , Asozi-
ale’, ,Berufsverbrecher’, ,Zigeuner' oder ,Rasseschinder’ nicht als Zitate aus-

gewiesen werden.

4

Im Hinblick auf das Thema des Vergessens® konnen verschiedene Aspekte
unterschieden werden. Zum einen geht es um ,Vergessen’ im Sinne von ,nicht
(mehr) Erwihnen’. Wihrend die aktuellen Unterrichtswerke viele vormals
nicht beriicksichtigten Gruppen von NS-Verbrechens-Opfern zumindest
per Aufzihlung in Erinnerung bringen, werden diejenigen aus den Reihen
der politischen Linken, d.h. Gewerkschafter, Sozialdemokraten und Kom-
munisten, inzwischen in iiberraschender Weise marginalisiert oder ignoriert.
Dieser Trend, in dem die ,Totalitarismus‘-Theorie fortzuleben scheint, hat
sich seit dem Ende des Kalten Krieges und dem Zusammenbruch des sozia-
listischen Blocks deudich verstirke. Dies erscheint insofern als sehr bedenk-
lich, als die Linke, mehr als alle anderen politischen Gruppierungen, dem
Nationalsozialismus in ganz Europa aktiven Widerstand entgegengesetzt
hat und dabei sehr hohe Verluste hinnehmen musste. Wenn in den beiden
vergangenen Jahrzehnten auch viele stolze Mythen des antifaschistischen
Widerstandes in Europa dekonstruiert wurden, so kann dies doch kaum eine
Rechtfertigung fiir die Gestaltung von Lehrwerken bedeuten, die die ideo-
logisch begriindete massenhafte Verfolgung, Entrechtung und Ermordung
von Angehérigen der politischen Linken zur Ginze aus dem kulturellen
Gedichtnis ausblenden.

Neben diesem Fall, bei dem eine vorhandene Erinnerung nicht mehr
weiter tradiert wird, findet man in unserem Korpus einen weiteren Sach-
verhalt des Vergessens', der ,Erinnerungsliicken’ im allgemeinen kulturel-
len Gedichenis widerspiegelt. So informieren die Schulbiicher in der Regel
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nicht dariiber, dass die Opfer der politisch und rassisch motivierten N§-
Verbrechen nicht allein im Deutschen Reich zu finden waren, sondern im
gesamten nationalsozialistischen Machtbereich. Den Lernenden kann somit
auch nicht klar werden, dass es einen grofSen Unterschied bedeutete, ob die
Bevolkerung eines von Deutschen besetzten Gebietes als ,rassisch wertvoll*
oder als ,rassisch minderwertig’ und somit als Vernichtungsfall eingestuft
wurde. An dieser Stelle ist das Konzept der ,Opfer von ideologisch moti-
vierten NS-Verbrechen', das die Lehrwerke anbieten, ausgesprochen unvoll-
standig: Zivilbevolkerung und Kriegsgefangene jener Staaten, gegen die
das Deutsche Reich keinen iblichen militirischen Angriffskrieg, sondern
einen ,Rasse- und Vernichtungskrieg® fithrte, erscheinen, wenn iiberhaupt,
nur als Opfer von Kriegsfolgen, nicht aber auch als Opfer von ideologisch
motivierten NS-Verbrechen. Dies gilt natiirlich auch fiir die Menschen, die
als Zwangsarbeiter und -arbeiterinnen oder im Rahmen von so genannten
JUmsiedlungsaktionen’ verschleppt, ausgebeutet oder ermordet wurden.

Besonders signifikant ist es schliefSlich, dass die aktuellen Lehrwerke
- nicht anders als der 6ffentliche Erinnerungsdiskurs — die polnischen, rus-
sischen und anderen Zwangsarbeiterinnen und -arbeiter ginzlich dem Ver-
gessen’ tiberlassen, die wihrend der alliierten Bombenangriffe auf deutschem
Boden den Tod fanden — aufSerhalb der 6ffentlichen Schutzriume, die ihnen
verwehrt waren. Man findet somit an der Stelle, an der man die Leiden der
nicht verfolgten deutschen Zivilbevolkerung gemeinsam mit den Leiden
von Personengruppen erinnern konnte, die in doppelter Weise ,Opfer’ wur-
den — von spezifischer NS-Gewalt und alliiertem Bombenterror -, statt einer
Relationierung die nachdriicklichste Isolierung der Gedichenisdiskurse, als
ob die Erinnerung an den Bombenterror ihre identifikatorische und exkul-
pierende Funktion fiir das deutsche Selbstverstindnis einbiiffen miisste,
sobald sie mit den Leiden der ,Anderen’ verkniipft wiirde.

SchliefSlich erscheint das Thema ,Vergessen® in unserem Korpus noch in
zwei weiteren Formen, die man am Beispiel der Darstellung der jidischen
Opfer der nationalsozialistischen Gewalt zeigen kann. In beiden Fillen gehe
es um Konstruktionen, die die jiidische Bevolkerung einer ,deutschen Bevol-
kerung’ gegeniiberstellen anstatt sie als konstitutiven Teil zu integrieren.

Die Lehrwerke ,vergessen in aller Regel bei der ikonischen und sprach-
lichen Darstellung der jiidischen Bevolkerung, den Lernenden zu erkliren,
dass die Menschen, die als ,Juden’ Opfer der antisemitischen NS-Gewalt
wurden, nur in der Definition der nationalsozialistischen ,Titer’ eine homo-
gene Gruppe bildeten. Neben denen, die sich zum jidischen Volk zihlten
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den Opfern der NS-Gewaltverbrechen einerseits das ihnen gebiihrende
und geschuldete kollektive Erinnern zukommen lisst und sie andererseits
~ freilich nicht mehr durch plumpes ,Beschweigen’ — aus dem historischen
Identifikationszusammenhang ausschlieft, der sich aus der gegenwirtigen
Gesellschaft und deren ,kollektiven Bezugsrahmen® ergibt. Somit erinnern
die Lehrwerke an die Opfer der nationalsozialistischen Gewalt heute mehr
und umfassender als je zuvor und lassen doch zugleich auf subtile Weise ver-
gessen’, dass diese einmal Teil genau jener deutschen Gesellschaft waren, in
deren Kontinuitit die heutige steht.

5

Einige Tendenzen, die sich bei der Darstellung der Opfer von nationalsozia-
listischen Gewaltverbrechen in akruellen Lehrwerken abzeichnen, sind kon-
zeptionell durchaus bedenklich. Dies gilt insbesondere fiir die Verdringung
der Erinnerungan die Opfer auf Seiten der politischen Linken und der Arbei-
terbewegung, fiir das fortgesetzte ,Vergessen” der ideologischen Dimension
des Krieges im Osten sowie besonders fiir die Trennung zwischen einer deut-
schen \Wir-Gruppe’ und ,anderen’ Gruppen in der deutschen Geschichte,
die zwar gewiirdigt, aber zugleich aus der historischen Kontinuitit der Bun-
desrepublik ausgeschlossen werden. Diese Schieflage muss zusammen mit
der subtilen Strategie des ,Vergessens durch Erinnern® zunichst bewusst
gemacht und schlieflich im Rahmen einer ,zweiten Geschichte® des Natio-
nalsozialismus systematisch und kritisch in die Darstellung des ,Erfolgs-Nar-
rativs’ der bundesrepublikanischen Geschichte integriert werden.
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