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Ziele und Intentionen

Vor dcim I-'Ilntergfund der Aufgab.e, eine gemeinsame Grundlage fiir einen europaischen Referenzrah-
men filir Visual Literacy zu erarbeiten, wurde eine Expertenbefragung zu den Curricula der fur dj
Bereich vor allem zustdndigen Facher (Bildnerische Erziehung, Design, Kunst, Visual Culture, etc ) irlxe;en
ropa durchgefiihrt (vgl. B.3.1). Mit der qualitativ-empirischen Auswertung der schriftlichen A,ntw.orten 11;
es gelungen, Einblicke in das Kompetenzverstindnis der einzelnen Lehr- bzw. Rahmenpline zu erhalten
und Intentionen, Ziele, Lernbereiche zu erfassen. Dariiber hinaus galt das Untersuchungsinteresse dem
Vergleich von verschiedenen Teilkompetenzen in Produktion und Reflexion sowie der unterschiedlichen
Gewichtung von bestimmten Lerninhalten.

Im Folgenden werden die Auswertungsergebnisse der Expertenaussagen im Hinblick auf die zentralen
Themen zusammenfassend dargelegt. Ein methodisches Problem bietet dabei die Interpretation der jewei-
ligen Formulierungen und ihr in Beziehung setzen zu generellen, linderiibergreifenden Konzepten. Die
anzepte sind nicht trennscharf zu differenzieren, das wird im Folgenden deutlich. So taucht, um nur ein
Beispiel zu nennen, etwa die Frage auf, ob Kreativitit manchmal mit der produktiven Gestaltungspraxis
gleichgesetzt wird. Vor diesem Hintergrund wird im gesamten Auswertungsprozess sehr genau darauf
geachtet, inwiefern die einzelnen Aussagen im Gesamtverstandnis und dem damit verbundenen Gebrauch
der jeweiligen Begriffe zu verstehen sind. Insbesondere einschldgige Begriffe - wie z.B. Kreativitit - wer-
den deshalb immer auf das grundlegende Verstindnis im jeweiligen Gesamtkontext hin untersucht, ein-
geschitzt und ausgewertet. Um den Kontext jeweils berticksichtigen zu kénnen, werden Linderkennzei-
chen eingefiihrt, die die jeweilige nationale Zuordnung erlauben. Namenskiirzel (vgl. B.3.1) verweisen
auf die Quellen der Expertenaussagen. Schwierigkeiten ergaben sich auch, wenn zu bestimmten Themen
keine Aussagen getroffen wurden. Moglicherweise werden diese z.B. als selbstverstandlich im Gesamtkon-

text gesehen und deshalb nicht explizit genannt.
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blemlosen als wichtig, explizit wird es aber erst im neuen CUf'rlC}l um 3 i o Benstolles g -d P-N,
S. 7). In Luxemburg wiederum ist vor allem die Prozessorientierung ef u gLa . gef? azu da,
dass ,Ideenfindung” und ,,Problemlésekompetenz” (vgl. S$.B./D.S., S. 5) bei den Lernen -elll ‘ge O‘I‘dert“ und
gefordert wird. Der Experte aus Malta betont hingegen, dass Proble.mﬁndung und Kreativitat wie Prisep-
tation und Reflexion im Lehrplan verankert sind, sie aber wenig Spielraum haben (vgl. R.V,, S. 6).

Im polnischen Lehrplan steht zum problemldsenden, kreativen Denken und Handeh-l: »Das .Entwi-
ckeln von kreativem Denken soll die Problemlésekompetenz fordern.” (K.S., S. 6). Es wird explizit da-
rauf verwiesen, dass es vor der Kompetenzorientierung keinen Vermerk zu diesem Punkt im Lehrplan
gab (ebd.). Der portugiesische Rahmenplan beschreibt die Problemlésung als eine Methode, fithrt diese
aber nicht weiter aus (vgl. T.E., S. 5). Dementgegen benennt Slowenien problemlosendes, kreatives Den-
ken und Handeln nachdriicklich als Bildungsziel, das durch das praktische Arbeiten gefordert und gefor-
dert wird (vgl. R.B.S, S. 5). Als explizites Bildungsziel wird mit ,stimulating creativity“ (D.S., S. 4) auch
im niederldndischen Lehrplan von 2014 die Kreativititsforderung hervorgehoben. In einem komplexe-
ren Zusammenhang sieht der tschechische Experte das kreative, problemlésende Denken und Handeln:
»Mit dem neuen Rahmenlehrplan in Tschechien sind folgende Bildungsziele verbunden: Orientierung an
Schliisselkompetenzen, selbststindiges und lebenslanges Lernen, Akzent auf Schiilerindividualitit, Krea-
tivitdt, Problemlosung, mindiger Staatsbiirger und EU Mitglied, soziale Gemeinschaft und Fachlichkeit*
(V.US,, S. 5). Als iiberfachliche Schliisselkompetenzen sind kreative und problemlésende Fihigkeiten also
Teil eines umfangreichen Prozesses, den die Lernenden erfahren und durchlaufen mussen. Zypern hinge-
gen betont, dass die Problemlosung, neben der Kreativitit, nicht iiberfachlich, sondern speziell im Fach-
lehrplan genannt wird: ,,Problem finding/solving and creative abilities are the only abilities/ skills/capabili-
ties that are explicitly mentioned in the curriculum® (V.p, s, 7).

Die Mehrheit der befragten Experten benen

wi.rd aflCh Bezug auf die zukiinftige Biirgerrolle der Schiilerinnen und Schiiler in Europa genommen. Es
zeigt sich auch, dass problemlosendes, kreatives Denken und Handeln zum Teil als iiberfachliche Kom-
petenzen, zum Teil als fachspezifische Kompetenzen aus
UnterS(?heidung zwis‘chen dem Ziel, problemlésendes, kreatives Denken und Handeln als allgemeines Bil-
dungsziel zu formulieren, und der Methode, dieses im konkreten Fachunterricht anzuwenden. Erst mit

ger Anwendung erweisen sich letztlich die kreativen Fahigkeiten und kénnen auch gezielt gefordert wer-
en.
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ntwicklung von Personalkompetenz

Schiilerinnen und Schiiler zu selbststindigen und selbsttiitigen Personlichkeiten (auch im Sinne einer ver-
antwortungsbewussten Biirgerrolle) zu erziehen (s.0.), sind gemeinsame Schwerpunkte, die vielen befrag-
ten Landern in ihren Lehrplinen wichtig sind. Einige Lehrplane formulieren klar, dass sich die zukiinftige
Biirgerrolle der Schiilerinnen und Schiiler nicht nur auf das eigene Land, sondern auch auf Europa be-
zieht. Ein dinischer Experte schreibt hierzu: ,Der Lehrplan basiert auf einer kritisch-dsthetischen Erfah-
mngspédagogik und der Bildung des miindigen Biirgers, der im Besitz von visueller Literalitat — visueller
Kompetenz ist und im Stande ist, an der gesellschafitlichen Diskussion teilzunehmen — auch im visuel-
len Bereich® (A.C., S. 4). Der Unterricht soll dazu beitragen, dass ,Schiilerinnen Erlebnisse, Haltungen,
Gefithle und Fantasien” ausdriicken, indem sie ,Erkenntnisse iiber sich selbst und Verstindnis fiir die
Umwelt* entwickeln (A.C., S. 5). Visual Literacy hilft den Schiilern, ihre Umwelt zu entschliisseln, zu ver-
stehen und kritisch zu hinterfragen. In Finnland wird festgestellt: ,The objective of basic education is to
support pupils’ growth towards humanity and ethically responsible membership of society and to provide
them with the knowledge and skills needed in life" (M.P-N,, S. 6). Neben der verantwortungsbewussten
Biirgerrolle und der Vorbereitung auf Fahigkeiten, die die Lernenden in ihrem Leben benétigen, werden
auch ethische und humanitére Bildungsziele angesprochen.

Ganz anders geht der franzosische Lehrplan auf den Erwerb von Selbstkompetenz ein. Hier wird Per-
sonalkompetenz bei den Schiilerinnen und Schiilern gefordert, indem ,,regelmafige Ausstellung[en] und
[ein] kollektive[r] Austausch® (C.H., S. 5) im Fachunterricht stattfinden. Es wird davon ausgegangen, dass
die Lernenden in Folge dessen »Haltung gegeniiber Kunst“ sowie »soziale/gesellschaftliche Kompetenzen®
und ,Selbststandigkeit™ (vgl. C.H., S. 5) entwickeln. Im tschechischen Lehr- bzw. Rahmenplan wiederum
wird in unterschiedlichen Zusammenhingen auf die Bedeutung von Personalkompetenz hingewiesen: Sie
wird als iiberfachliche Kompetenz bezeichnet und ist Teil der padagogischen und didaktischen Konzepti-
on fir das Fach Bildnerische Erziehung (vgl. V.US,, S. 5). Auerdem wird Selbstkompetenz als wichtiges
Element im Zusammenhang von allgemeinen Bildungszielen genannt: ,Mit dem neuen Rahmenlehrplan
in Tschechien sind folgende Bildungsziele verbunden: Orientierung an Schliisselkompetenzen, selbstin-
diges und lebenslanges Lernen, Akzent auf Schiilerindividualitit, Kreativitit, Problemlésung, miindiger
Staatsbiirger und EU Mitglied, soziale Gemeinschaft und Fachlichkeit“ (V.U.S., S. 5).

Fazit: Die wenigen Beispiele verdeutlichen die Heterogenitit in den Antworten hinsichtlich der Ziele,
die mit dem Fordern von Selbstkompetenz verbunden werden. Die Entwicklung einer selbstbewussten,
kritisch-reflexiven Personlichkeit, die ihre Lebenswelt eigenstindig und individuell gestaltet, ist der eine
Pol, der ebenfalls kritisch-reflexive Biirger, der verantwortungsbewusst und kompetent die Gesellschaft
mitgestaltet, der andere.” Auf letzteres legen besonders die skandinavischen Linder groffen Wert. Allein
die tschechischen Rahmen- und Fachlehrplane verfolgen beide Ziele als Schliisselkompetenz. Die Mehr-
heit der befragten Nationen sieht die Selbstkompetenz im engen Kontext mit problemlésendem Handeln
und kreativem Denken (s.0.). Demzufolge ist Personalkompetenzentwicklung nur dann moglich, wenn
selbststandig und selbsttatig Kreativitit ermdglicht wird und das Finden von Ideen und eigenstindigen

Losungsansitzen in einem prozesshaften Unterrichtssetting gegeben ist.

Stellenwert von Ideenfindung und kreativen Fahigkeiten

Dreizehn von zweiundzwanzig befragten Experten gehen niher auf den Bereich der Ideenfindung und
den Bereich der Kreativitit im Fachunterricht ein und weisen den kreativen Fahigkeiten eine hohe Bedeu-
tung zu, insbesondere vor dem Hintergrund der oben beschriebenen Personalkompetenz. Der dinische
Experte schreibt hierzu: ,In der thematischen Bildarbeit und bei der Arbeit an verschiedenen Themen
im Bereich der visuellen Kultur werden die Schiiler/-innen zu innovativem und kreativem Denken he-
rausgefordert. Das ist ein Teil des kiinstlerischen Arbeitsprozesses. Es ist essentiell, dass die Schiiler/-in-
nen zu anderem Denken und zu anderen Lésungen herausgefordert werden® (A.C., S. 6). In England/
Grofbritannien sind Ideenfindung und Kreativitat genauso wie Prasentation und Reflexion ein Schwer-
punkt im Kunstunterricht (vgl. J.S., S. 6). Auch der Experte aus Estland schreibt: ,The curriculum has

\—
2 Dabei kann der zweite Aspekt auch als Sozialkompetenz verstanden werden.
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Rahmenlehrplans [...] auf den kreativen Titigkeiten und dem kreatlvefx 'H“andeln 11'n ZFS?mmephmg mit
deren Reflexion [griindet]“ (J.S., S. 6). Hier wird zum ersten Mal Kreativitat als Basis fiir 4sthetisches und
reflexives Schiilerhandeln im Fachunterricht genannt. Im tiirkischen Lehrplan Wled.erum wird c?as krea-
tive Denken und Handeln ebenfalls als Schliisselkompetenz beschrieben: ,,me c‘urrlculum provides sty-
dents to get mainly creative ability and some critical skills by using flexible thinking and problem solving
methods“ (V.0,, S. 5). In ungarischen Aussagen ist der Bereich der Ideenfindung ebenfalls stark vertreten,
vor allem vor dem Hintergrund, dass Problemldsekompetenz entwickelt werden soll (vgl. G.P, S. 5). Die
Punkte ,,Kreativitit und Selbsterkenntnisse® (ebd.) werden in Ungarn als eigenes Kapitel im Rahmenlehs-

plan erwihnt. Vergleichbar ist das mit den Ansitzen in Dinemark, Luxemburg, Frankreich und Polen,

Te.

©8 sich
=g

Fazit: Der Stellenwert von Ideenfindung und Kreativitit ist in der Mehrheit der befragten Linder aufler-
ordentlich hoch. Beide Aspekte werden in der Regel zusammen genannt und dienen dazu, selbsttitiges
Handeln und damit einhergehend kritisches Denken aufzubauen, auszubilden und zu fordern. Die dies-
beziiglichen Interviewaussagen korrelieren insofern eng mit den Angaben zur Forderung von Selbstkom-
petenz sowie zum problemlésenden, kreativen Denken und Handeln.

Stellenwert von Prisentation und Reflexion

Generell ist bei den an der Erhebung teilnehmenden Nationen festzuhalten, dass in der Mehrheit der
Curricula sowohl das Prisentieren als auch das Reflektieren als fester Bestandteil vorkommt. Beispiels-

(K.S., S. 7) und in der Tiirkei (vgl. V.O,, S. 5 £)
in Luxemburg, dort hat die Prisentation von S
5), und die ,,Portfolioarbeit* ist lediglich fiir die

ho.}.le Relevanz. Ganz anders gestalten sich die Vorgaben
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»Klasse 9 verbindlich* (ebd.). Ahnlich verhilt es sich in
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terricht haufig zu kurz kommt und im Lehr » dass das Priasentieren und Reflektieren im Kunstun-

plan festgeschri
In Polen (vgl. K.S., 8. 7) und Schweden (v geschrieben werden sollte.

. : gl. HO/A M., S. 4) f ; , " .
Reflexion der eigenen Arbeiten vollig. Moglicherweise wir blestiim Buscieulint Fiuwelse ayifdie

d .
Gesamtkontext lernpsychologischer Voraussetzun

. .. . ; gen gesehe
wenien miissen die Lernenden tiber den kiinstlerischen Ent

tieren (vgl. R.B.S., S. 6), Portfolios sind Gegenstand des Un
lum sieht Prisentation und Reflexion

n und deshalb nicht explizit genannt. In Slo-
stehungsprozess berichten und diesen reflek-

. errichts (M.K., S. 5). Das ungarische Curricu-
nicht vor. Stattdessen existiert ein ,dritter Teil“ im Curriculum, der
:;C}Llﬁi'ftidgt undd in dem das Thema Prisentation genannt wird (vgl.

andern das Th X : . . " ; )
men eines fur a‘lle F‘éc.:her geltenden Lehrplans beschrieb:;ln :vil;crl?si: Z;(;Ocrlle;%2;?6;?2rfr;ze::fe;yizrn
— nicht ersmhth,ch. err schreibt der Experte aus Zypern: ,There is no mention to the ideas of ‘portfolio,
Self assessmeflt', and ‘exhibitions’ in the curriculum. Critiques are only mentioned as part of the need to
acquire cacpamtl'es/skills/capabilities for the 21st century and as part of the core of the curriculum, which
is named Cre‘atwe expression and Thinking’ “Thinking’ is more or less described as the ability to respond,
interpret, decipher meanings, and express jud

g gments to/about the messages of the environment, of artistic
work of other children, and of other visyal stimuli“ (V.P, S. 8) 8

Fazit: Pr él‘ser(litatlon “i‘d Reflexion spielen in vielen befragten Nationen eine wichtige Rolle. Prisentationen
erfolgen in . er Rege durcb Ausstellungen der Schiilerarbeiten. Reflexion wird laut Lehrplanvorgaben in
der Mehrheit durch Portfolios gestiitzt, die gestalterische Prozesse dokumentieren und reflektieren.

Spezifik der Gegenstandsbereiche und Inhaltsfelder

Alle Experten geben fiir den Lehrplan an, dass die Bildende Kunst ein Lerngegenstand ist, es sei denn,
es gibt parallel einen eigenen Lehrplan fiir den Bereich Werken/Design, der sich durch einen anderen
Gegenstandsbereich definiert. Design wiederum gibt es als eigenen Lernbereich in den Lindern, in de-
nen es nur ein Fach fiir Visual Literacy gibt, in der Regel, aufier in Schweden, Belgien, Zypern und Po-
len. Allerdings fallt auf, dass bei Lindern, aus denen mehrere Riickmeldungen eingingen, nicht immer
identische Antworten vorliegen. Im Grundschulunterricht spielt Design weniger eine Rolle als in hoheren
Schulstufen. In Belgien, Schweden, England, Malta, Zypern und der Tiirkei ist Architektur nicht Teil des
Fachunterrichts, und der Bereich Medien in Malta, Zypern und der Tiirkei auch nicht. In diesen Nationen
liegt der Schwerpunkt der Fécher fiir Visual Literacy vorrangig auf der Bildenden Kunst — sowohl in der
Rezeption als auch im produktiven Gestalten.

Die Liste der im Teil A des schriftlichen Interviews (vgl. B.3.1, Anhang) erhobenen Gegenstandsberei-
che enthielt die Begriffe Bildende Kunst, Design, Architektur, Mode und Alltagsbilder/Medien sowie ein
Feld ,Ubriges* fiir freie Eintrage. Bildende Kunst als ausschlief8licher Inhalt, trifft, wenn iiberhaupt, nur
fiir Grundschullehrpline zu. Aufler in den Lehrplédnen aus Zypern, der Tiirkei und Malta sind tberein-
stimmend auch Medien- und Alltagsbilder Gegenstand der Curricula. Schweden, Zypern und die Tiirkei
haben Architektur nicht als Gegenstandsbereich, auch in machen Grundschullehrplinen - wie z.B. in
Belgien - fehlt sie. o ) .

Auffillig sind die Angaben zu dem Gegenstandsbereich »Mode", der nur in sxebfen Landern themati-
siert wird (Slowakei J.M., Osterreich E.H., nicht alle befragten Experten aus Osterreich nennen Mode als
Gegenstandsbereich (vgl. R.Z.), Deutschland M.-L.L., LH., Ungarn B.‘I., G.P, AP, Lm%xemburg S$.B., DS,
Schweiz S.J., D.W,, Niederlande D.S., EH.). Mégliche Griinde l§§sen sich aus der vorhege.nden Befragung
nicht erschliefen. Eine Ursache hierfiir kénnte jedoch in der Uberschneidung der Bex:elche l?e31gn und
Mode liegen. Von daher kann es sein, dass _Mode“ als Gegenstandsfeld in den Lehrpldnen nicht separat

enannt wird. i B :
8 Etwas disparat sind die Angaben zum Begriff ,Kultur®, die zum Teil, zﬂli in il.ent Nleder}[i?ld?:éofi
skulturelles Erbe“ mit einem kunsthistorisch aufgefassten ,,Weitkul'turerbe orre fert, zum j
; « beschrieben wird. Daher ist nicht immer klar, ob es

auch als Auseinandersetzung mit _fremden Kulturen b : o PR

i i Europas geht, oder um die asthetischen P dnomene, die sich in
um die Vermittlung des kulturellen Erbes' i p lle Auseinandersetzung zum Ziel haben.
unterschiedlichen Kulturen zeigen und die interkulturelle Aus
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Stellenwert erhilt. pj .
; hend ist, dass die Produktgestaltung einen; ;};};ﬁh(;:n kiinstlerischen Verfa;ren 1Onale,
Fazit: Uberraschend ist, dass o

immen, sl o : : .. ) 8sentl.‘
Aspekte, die Design und K““Sth"mdwegf b;si;::]gsbilder, und damit ein breites Blldverstandms, el
_—" h die
cher Gegenstand der Lehrpline. Auc

b i en i
‘ t immer explizit gen In
. schichte nich anng
hohem Mafe ein. Dass die Kunstrezeption und die Kunsig®
1ohem Malse ein. Dass ‘

. 1 1 . el‘ e
A zeptiven Anteile im Unterncht e o,
qufig die produktiven und re P Is selbstverstindy: .+ Mitg;_
licgt moglicherweise daran, dass hiufig die P mutlich auch vielerorts a rstandlich,

- : en ve 2 ; izi kﬁns .
nander verzahnt werden. Digitale Medien ge:lin so dass auch hier auf Fmekfxl’lt‘zl‘;e Netfmun ETZichtt
. ittel in die Gestaltungsprozesse €lil, altsfeld ist, konnte darau Zuriickyy, e
lerisches Mittel in c‘he G ung Il ein herausragendes Inh d ” uf“hren

wird. Dass die Architektur nicht tiberall e Anwendung findet, andererseits auch T,

. . . tische
sein, dass dieser Bereich einerseits selten prak

- e : n
Gewichtung von Produktion, Rezeption, Reflexio

; R ehrplinen der hijer

Die Kompetenzdimensionen Produktion und Rezeption Smdﬁ‘ln s?fl?tlih divon aus, dass Viizzr;,l'ldlten
Ficher hiufig inhaltlich miteinander verkniipft. Diese gehen o €l-’1 elt, von Gesprachen ghe, . dlterac
sich in der Wechselwirkung von Hersteller;v und Afl}jgﬁsﬁ(}i}e:zﬁlﬁso m’rie im Gebrauch von Bilder. eF G,
staltung v, i ;> im Anwenden von Wissen U : ; i .

\lfler;fuc?:: ri;iezzs den erhobenen Daten die jeweiligen Curmcu};;ef lf n:;:fozg)ILf::;z];zgszher Praxis
(Produktion), von Vermittlung (Rezeption) sowie von lieﬂc.exmn ( e' aBog iche. Allerdin ln
sich auf den ersten Blick ein recht ausgewogenes Verhaltnis der drei Berei d.. 1 gs as
Kommentare darauf schiiefen, dass nicht nur in den niedrigeren Schulstufen die gestalterische Praxis die
anderen Felder, zumindest im zeitlichen Anteil, deutlich ﬁbersteigt'. In der Sekum_iarstu.fe I nenney die
meisten befragten Experten eine klare Schwerpunktsetzung'im Bereich der"lfrocll)uk:.lon, dl.e va. fiurfh das
selbststandige und prozessorientierte Handeln der Schiilermn.en und Schiiler estimmt .1.st. Pxes dndert
sich 2.T. schlagartig mit dem Eintritt in die Sekundarstufe II, die oft durch Rtizepno_l.l gepragt ist (z.B, yy,.
garn). Dieser Wandel wird auf die kognitive Entwicklung der Lernenden zuriickgefiihrt

en) erg]bt
sen einige

Fazit: Uberall tiberwiegen die Produktionsprozesse, auch noch in héheren Iahrgang§stuffen. In den Lepy.
plinen von Ungarn und Polen steht Rezeption - ohne produktive Gestaltungspraxis — im Vorg
des Unterrichts. Etwa die Hilfte aller befragten Linderexperten geben an, dass im jeweili
auf ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen Produktion, Rezeption und Reflexion geach
doch die Realitit aussieht, weif} niemand genau. Einige Experten erwihnen dies explizit.

ergrund
gen Rahrnenplan
tet wird. Wie je-

Als mégliches Stichwort zur Frage nach den Reflexionsanteilen wurde im Fragebogen ,Prisentation

erpretiert; Ej-
Schiilerausstel-
kann dabei auf
Gestaitungsprinzipien und
aktisch-gestalterischen Ma-

verschiedenen Ebenen stattfinde

n, in der kritischen Betrachtung von Ideen,
Ausdrucksformen (Reflexion iibe

r Praxisprozesse) ebenso wie im konkreten pr
flexion) oder auch im Reflektieren tber eigen
anderer. Und bej der Deutung von Bildern finden ebenso Reflexionsprozesse

Bildinterpretationen. Das Interview hat viele dieser Reflexionsoptionen ergeben.
Insgesamt ldsst sich festhalten,

~ Wie auch aus Luxemburg das Portfolio empfohlen. In

Lehrplan wird die Rezeption vorrangig der Gestaltungspraxis
zugeordnet, z.B. fiir dje Einfiihrung in besondere Techniken,
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Kompetenzorientierung und Bildungsverstindnis

Aus der Expertenb.e frag““g geht dariber hinaus hervor, dass die meisten Lehrpline die zu erwerbenden
Kompetenzen Verl?lndlxch vorschreiben, lediglich in der Schweiz entsciheiden diI:: einzelnen Kantone iiber
die Ve"bindli':hke_lt‘ Da§ bedeutet, dass die Lehrpline kompetenzorientiert sind k;nkrete Kompetenz-
beschreibungen glbt' es jedoch kaum und lediglich in den Lehrplinen der Schw;i'/ finden sich c;i)arﬁber
hinaus auch eindeutlgel Beschreibungen von Kompetenzniveaus. Die Formulierun Jvon Teilkompetenzen
ist heterogen richt.et sich jedoch im Wesentlichen auf die Bereiche Produktion fnd Reze tionpmanch—
mal finden sich hier auch die Begriffe Kommunikation und Wahrnehmung. Eine wei';exl')e Ur;terschei~
dung gilt den Sach-, Methoden-, Selbst- und Sozialkompetenzen, zum Teil wh:d auch nur von Bild- oder
Gestaltungskompetenzen gesprochen, Eine genauere Betrachtung der Kompetenzbeschreibungen legt
die Vermutung nahe,'dass diese fast immer noch nicht ausgereift sind. Méglicherweise sind Unschir-
fen hinsichtlich der bildnerischen Kompetenzen auch bewusst intendiert, um eine gewisse Offenheit im
Kunstunterricht zu gewidhrleisten. Interessant ist, dass die Experten aus Sc’hottland und Portugal angeben,
ihre Lehrplne wﬁrde-n n?cht mehr von Kompetenzen sprechen, vielmehr wieder von Zielen.

Die Kompetenzorientierung hat sich also in allen curopdischen Bildungsplianen niedergeschlagen, dies
zeigt die Expertenbefragung eindeutig. Allerdings sind

_ die strukturellen Vorgaben hinsichtlich der in den
Curricula genannten Kompetenzdimensionen nicht ein

heitlich. Genannt werden in den Expertenaussagen
ua.

. Selbstkompeteriizen: z.B. di‘e Fahigkeit zur Selbstreflexion {iber gestalterische Absichten, Beharrlichkeit
und Auséauer Hn g--fiStaltenschen Tun, Vertrauen in die eigene Gestaltungskraft, Neugier und Interesse
an asthetischen Phinomenen usw,

. Sozialkompetenzoefl, d.le etwa bei einem gemeinsamen Projekt wie der Schulhausgestaltung erworben
werden, Kommunikationsfihigkeit, Verantwortun

) : g ibernehmen, sich abstimmen oder kompromissfa-
hig zu sein, um ein Gestaltungsprojekt zu realisieren.

» Methodenkompetenzen zielen z.B. auf verallgemeinerbare Strategien im Produktions-

und Rezeptions-
prozess.

Die Curricula beinhalten aber auch hiuﬁg noch weitere tibergreifende Kompetenzformulierungen: Medi-
enkompetenz, Bildkompetenz, Kunstkompetenz, Wahrnehmungskompetenz, Rezeptionskompetenz, Ge-
staltungskompetenz, visuelle Kompetenz oder Kommunikationskompetenz. Einige Experten sprechen bei
diesen fachiibergreifenden Kompetenzen auch von Schliisselkompetenzen, zu denen dann die Fach- oder
Sachkompetenz hinzukommt, die sich auf das Anwenden von Sachkenntnissen iiber Gestaltungsmittel
und Verfahren, Fachbegriffe und Bilder/Objekte richtet. Vielfach verfolgen die Curricula die Verzahnung
von fachlichen und iiberfachlichen Kompetenzen.

Fiir den Kompetenzbereich Produktion innerhalb der Fach- oder Sachkompetenz nennen die Exper-
ten im Einzelnen: Ideen entwickeln, sich etwas vorzustellen, fantasieren, dariiber nachdenken, wie etwas
bildnerisch dargestellt werden kann, sich gestalterische Realisierungsmdéglichkeiten iiberlegen. Es geht
darum, wie etwas bildnerisch gestaltet und ausgedriickt werden kann. Dazu gehéren Vorstellungskraft
und Risikofreude, etwas auszuprobieren sowie Anstrengungsbereitschaft und Ausdauer, etwas tatsichlich
hervorzubringen, das der gewiinschten Intention entspricht, — und dabei noch bildnerische und techni-
sche Mittel addquat einzusetzen. Hierfiir sind verfahrenstechnische und handwerkliche Kenntnisse Vo-
raussetzung. Dass der Blick auf den gestalterischen Prozess vielen Experten wesentlicher erscheint als das
bildnerische Produkt, kommt in etlichen Antworten zum Ausdruck.

Der Kompetenzbereich Rezeption wird von den Experten folgendermaflen beschrieben: Bilder genau
betrachten, beschreiben, deuten und verstehen kénnen. Subjektive Anmutung, emotionale Betroffenheit,
Assoziationen, prizise Beobachtungen von Form-Inhalt-Bezichungen bestimmen die Deutungsansitze.
Sinnzusammenhiange werden im gemeinsamen Gespriich erschlossen, wofiir a}1ch K(‘)ntextwis?en rec.her-
chiert und herangezogen werden kann. Der iibergeordnete Bereich der Reflexion beinhaltet, 1:.Lber. Bﬂ.der
kommunizieren zu konnen, aber auch eigene Bilder zu reflektieren, von anderen zu lernen sowie die eige-
nen gestalterischen Stirken und Schwichen einschatzen zu konnen. ‘

Im Hinblick auf die didaktischen Ziele und Methoden ist die starke Betonung des kﬂreatwen Denkens
in nahezu allen Lehrplinen, hiufig gepaart mit kritischem, selbsténdigem und Rroblemlosendem Denken,
auferordentlich bemerkenswert. Handlungsorientierung sowie spielerisches, akt10nsbe.tonte§, kooperatives
und experimentelles Lernen werden statt spezieller didaktischer Konzepte verfolgt. Die meisten Experten
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rnverstandnis den Unterricht prigt und dje Seletbi]d
Un

geben an, dass ein konstruktivistisches Lehr-/Le

der Schiilerinnen und Schiiler verlangt. : inzelnen Lehrplin
. . unkte in den einze Planen zwar vere ..
Interessanter Weise sind die inhaltlichen Schwerp T sch‘eden

: i so eine R i
als Gegenstandsfelder werden Kunst, Design, Arc}?ltektur’ l\ge.::: ’wifd haufig in den Lehra llfn Experter;
genannt. Das Prisentieren und die Reflexion der eigenen Arbet Planen betont,
tatsichlich jedoch nur in wenigen Nationen praktizier ' .
Die Zusammenschau der Fachlehrpline ergibt, dass 'du? Gru‘ndstrulgusi?eiiii‘;??l’;tenZorlentiezten
Curricula in Europa zwar durchaus verschiedene Begrifflichkeiten un Iehe Sch‘f\ferpunkte

. . : i Vorgaben recht vergleichbay.
i ich sind j ‘e inhaltlichen und intentionalen ) ar: Soy,
aufweisen, letztlich sind jedoch die inha ¢ den sich in den meisten Lehrplinen, Insge, a(;:i

die I i tenzdimensionen N _
ie Inhaltsfelder als auch die Kompe den meisten Lehrplinen wiederzufinden g g

kristallisieren sich dabei zwei Aspekte heraus, die in en .
Personlichkeitsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler sowie ihre Sozialkompetenz. Je nach Aufby,

und Struktur der Lehrpline sind diese bildungspolitischen Anforderungen _inlfrél;‘lmb;?_l_n oder dem allge.
meinen Lehrplanrahmen verankert. In den Fachlehrplinen nehmen dann die Problemldsekompeten, und

das kreative Denken einen breiten Raum ein. ) .
erung der Lehrpline wird der Fokus stirker auf die Perfo,.

Mit der angestrebten Kompetenzorienti . bereich .
manz gerichtet. Das heift letztlich, dass die Orientierung nicht an den Lernbereichen ansetzt. Diese ple;
ben weitgehend unverindert bestehen, doch offensichtlich verschieben sich die Schwerpunkte: Die Exper.

tenbefragung belegt, dass in allen europdischen Landern wenige"r Wert auf bc.estimmte (Wi§sens-)1nha]te
sondern sehr viel Wert auf den Gestaltungsprozess, das problemldsende, kreative Denken, die Personlich,.

keitsbildung und auf die soziale Gemeinschaft gelegt wird. . )
Dabei ist die Akzeptanz der Lehrplane nach Expertenaussagen weitgehend durch aufwindige Beteil;.

gungsverfahren gesichert. Da aus Bulgarien, Spanien, Ruménien, Litauen, Lettland, Kroatien, Irland ung
Griechenland keine Experten gewonnen werden konnten, liegen aus diesen Lindern keine Daten zyr
Auswertung vor. Allerdings ist aufgrund der vorhandenen Ergebnisse zu vermuten, dass auch in diesep
Staaten dhnliche Ergebnisse zu finden sind. Dass der tatsichliche Unterricht im Schulalltag nicht immer
dem Anspruch der kompetenzorientierten Lehrpline folgt, scheint in den meisten Landern der Fall zy

sein.
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