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Niveaustufen zeichnerischer Kompetenzen
Zur Frage objektivierbarer Bewertungsmalstdbe im Fach Kunst

Constanze Kirchner/ Julia Geiger

Ausgehend von der Ubergeordneten Forschungsfrage nach der Funktion des
Abzeichnens im Kunstunterricht, widmet sich die vorgestellte empirische Un-
tersuchung einer zentralen kunstpddagogischen Uberlegung im Zeitalter der
Kompetenzorientierung: Lassen sich Niveaustufen zeichnerischer Kompetenz
objektiv flir eine bestimmte Altersgruppe beschreiben — und wenn ja, wie?
Anhand welcher Indikatoren kénnen die zeichnerischen Kompetenzen auf
einem bestimmten Niveau erfasst werden?

Zeichnen, Abzeichnen, Bewerten

Wahrend sich die Bewertung im Kunstunterricht bislang vorrangig am Malstab
einer Aufgabenstellung orientiert hat, verlangen die Lehrpldne mittlerweile
bundesweit Kompetenzbeschreibungen, die ein bestimmtes Leistungsniveau
markieren. Fur das Fach Kunst gilt es, einen Spagat zwischen kreativen Ideen
und gestalterischen Kompetenzen zu bewdltigen. Selbstverstdndlich liegen die
im Kunstunterricht zu erwerbenden Kompetenzen auf verschiedenen Ebenen,
wie beispielsweise der gestalterischen Problemlésung, der Ideenfindung, der
Ausarbeitung von Ideen, der Kunstrezeption — neben dem handwerklichen
KKénnen und dem gezielten Einsatz bildnerischer Mittel. Dariiber hinaus spielen
die Personlichkeits-, die Sozial- und die Methodenkompetenzen eine zentrale
Rolle.?*” Vor diesem Hintergrund richtet sich der hier thematisierte Fokus der
bildnerischen Kompetenz beim Abzeichnen auf einen Ausschnitt des KKunst-
unterrichts, der in seiner Gesamtbedeutung nicht iberschdtzt werden darf.
Gleichwohl wird gerade das Abzeichnen von Vorbildern oder nach der
Natur mehr oder weniger seit tiber einem Jahrhundert kontrovers im kunstpé-
dagogischen Diskurs diskutiert. Wéhrend das Zeichnen nach Vorlagen im 19.
Jh. den Zeichenunterricht pragte, entbrannte Anfang des 20. Jh.s ein solches
Interesse an der freien Kinderzeichnung, dass oftmals bloRes ,Gewahrenlassen*
die Folge war. Bereits 1928 schreibt der Kunsthistoriker und Kunstpddagoge
Oskar Wulffin der ,Zeitschrift fur Asthetik und allgemeine Kunstwissenschaft":
.Die Wiedereinflihrung von Bildvorlagen in den Zeichenunterricht kann gewiss
anregend wirken. thre véllige AusschlieBung war ein Fehlgriff. Die Hauptauf-
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166 Konsequenzen

gabe (des Kunstunterrichts, C.K.) aber wird doch immer die fortschreitende
Auseinandersetzung mit dem Naturbild bleiben mUssen und nicht die Erwe-
ckung freier expressionistischer Gestaltung"?®. Diese Aussage trifft den Kern
der noch heute virulenten Auseinandersetzungen um den Stellenwert des an
der Wirklichkeit orientierten Zeichnens gegentiber dem freien schopferischen
Gestalten. Nach verschiedenen Phasen in der Geschichte der Kunstdidaktik,
die u.a. den Gestaltungsmitteln, der Medienkompetenz oder der sinnlichen
Erfahrung verstarkt Relevanz im Kunstunterricht eingerdumt haben, riickt
die Bedeutung des Abzeichnens als eigenstindigem geistigen Zugang zur
Wirklichkeit jedoch wieder zunehmend in das kunstpadagogische Interesse.”

Konkret stellt sich damit die Frage, welche Merkmale zeichnerische Kompe-
tenzen aufweisen mssen, um erfasst, beschrieben und eingeschatzt werden zu
kénnen. Wesentliche Teilkompetenzen sind hierbei 1.) die Planungskompetenz,
die zur Losung einer bestimmten Aufgabe die Planungsschritte vorausdenkt.
Hierzu gehort die Aufteilung des Blattformats ebenso wie die Ausnutzung
der Bildfiache. Eine weitere Teilkompetenz ist 2.) die Formerfassungskompe-
tenz, welche aus den Fertigkeiten besteht, z.B. Proportionen, Symmetrien,
Kriimmungen oder Teilformen gegenstandsanalog wiederzugeben — also die
Fihigkeit, das Gesehene in ein zeichnerisches System umzusetzen. Dariiber
hinaus ist 3.) die Gestaltungskompetenz ein weiteres Kriterium, die sich auf die
4sthetische Komponente der Zeichnung bezieht, und die abwechslungsreiche
Verwendung der Linie, die Strukturierung und Behandlung der Flachen, die
kompositorische Anordnung, das Setzen von Kontrasten, die Dynamik usw.
meint. Bei farbigen Zeichnungen kommt die Verwendung der Farbe hinzu.
Mit zunehmendem Alter spielt 4.) die Kempetenz, Raumlichkeit darzustellen,
und 5.) Funktionen zu verdeutlichen, eine zusitzliche Rolle. Die genannten
Teilkompetenzen sind alle abhangig vom Wissen um den angemessenen Ein-
satz zeichnerisch-gestalterischer Mittel als auch von dem Vermogen, diese
anzuwenden.?*?

Um den zeichnerischen Entwicklungsstand von Siebtkldsslern festzu-
stellen, deren Kompetenzniveau beim Zeichnen untersucht werden soll, ist
ein griindliches Wissen um den zeichnerischen Entwicklungsstand dieser
Altersgruppe erforderlich. Schilerinnen und Schaler im 7. Schuljahr sind in
der Regel ca. 13 Jahre alt und befinden sich zeichnerisch in einer Phase, in
der Unzufriedenheit tber das eigene Ausdrucksvermogen vorherrscht.?'
Der Kunstpadagoge Alexander Glas stellt in seiner Untersuchung zur Kinder-
zeichnung Zehn- bis Vierzehnjahriger fest, dass eine erhebliche Diskrepanz
swischen den komplexen inhaltlichen Vorstellungen und den altersgemalen

238 Wulff 1928, 5122
239 y.a. Mittlmeier/ Nirnberger 2004: Scheuerer 2006; Sowa 2012; Miller 2010
240 Vgl. hierzu auch John-Winde/ Roth-Bojadzhiev 1993; Glas 1999
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formalen Darstellungsméglichkeiten existiert: ,Mit dem Bedurfnis, komplexere
Zusammenhdange in Zeichnungen zum Ausdruck zu bringen, steigt auch der
Anspruch an die eigenen Realisierungsmoglichkeiten"42. Es gilt von daher
empirisch herauszufinden, in welchen Teilkompetenzbereichen die zeichne-
rischen Darstellungsweisen der Jugendlichen unterstitzt werden kénnen —ei-
nerseits, um BeurteilungsmaBstdbe auf einem bestimmten Kompetenzniveau
zu generieren, andererseits, um entsprechende Fordermafinahmen entwickeln
zu kénnen. Mit einer empirischen Stichprobe zum Abzeichnen sollen erste
Aufschlisse zu den genannten zeichnerischen Teilkompetenzen mit 13- bis
14jéhrigen Schillerinnen und Schilern erreicht werden. Diese Altersgruppe
wird gewihlt, weil Siebtklassler in der Regel ein ernsthaftes Interesse an rdum-
lichen Darstellungsmoglichkeiten (Perspektive, Volumina) zeigen und erste
Versuche aufweisen, perspektivisch und mit Hilfe von Schatten Raumlichkeit
herzustellen sowie bestimmte Funktionen deutlich zu machen. Als Motiv wird
ein einfaches Objekt mit einer spezifischen Funktion fur die empirische Studie
gewdhlt, das sich zum Ausprobieren, Zeichnen und Abzeichnen eignet: eine
Wasserspriihflasche.

Methodisches Vorgehen

Das empirische Setting zur Datenerhebung besteht aus vier verschiedenen
Situationen, in denen die Schillerinnen und Schiler zeichnen (qualitatives
Experiment) sowie aus einem Schulerinterview (>Leitfadeninterview). Der
Aufbau der Untersuchung schlieft inhaltlich und methodisch an die Forschung
von Carina Sucker?? an, die ebenfalls mit Siebtkldsslern eine GieBkanne hat
wiederholt aus der Vorstellung zeichnen und abzeichnen lassen. Unsere Studie
variiert jedoch in Bezug auf den handelnden Umgang mit dem Gegenstand.
Diese Variation wird eingefiihrt, um den funktionalen, erklarenden Aspekt
beim Zeichnen auszuloten.

Zunichst zeichnen alle Schilerinnen und Schiiler die Wasserspriihflasche,
die ihnen fiir ca. drei Sekunden gezeigt wird, aus der Vorstellung (Test 1).
Danach werden die Siebtklissler in Gruppen eingeteilt, um die Sprihflasche
nochmals unter verschiedenen Bedingungen abzuzeichnen (Test 2). Die
Gruppeneinteilung erfolgt zuféllig per Losverfahren. Zwei Stunden spater
wird nochmals aus der Vorstellung gezeichnet (Test 3), ebenso zwei Wochen
spdter (Test 4), um herauszufinden, wie sich die Darstellungen hinsichtlich
des Kurzzeitgedachtnisses und des Erinnerungsvermdgens verhalten. Ein

>Fragebogen, der sich an die Schilerinnen und Schuler richtet, schlieBt die
>Datenerhebung ab.

242 Glas 1999, S11
243 Sucker 2012
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Aufgrund der Komplexitat des Gesamtvorhabens und der noch nicht ganz
abgeschlossenen Auswertung, kann im Folgenden nur jener Ausschnitt der
Gesamtstudie vorgestellt werden, der anhand von Test 2, in dem alle Siebt-
klassler die Flasche abgezeichnet haben, Merkmale zeichnerischer Kompetenz
bei ca. Dreizehnjihrigen auf einem bestimmten Niveau festlegt. Um jedoch
einen Gesamteindruck der Zeichenfihigkeiten der Siebtklassler zu vermitteln
und Ansitze unterrichtsrelevanter Perspektiven aufzuzeigen, zeigt die fol-
gende Grafik die Arbeiten von vier Schilerinnen und Schilern aus allen vier

Testphasen.

Zeichnungen von Wasserspriihflaschen

Test 1: Zeichnen

aus der Vorstellung  Umgang mit der

T1 G1 Silke T2 G1 Silke
< Ja
T1 G1 Sanuk T2 G1 Sanuk T3 G1 Sanuk

Test 2: Abzeichnen Test 3: Zeichnen
einer Sprithflasche  nach handelndem  aus der Vorstellung, aus der Vorstellung,
zwei Stunden nach
Sprihflasche (G1)  dem Abzeichnen

Test 4: Zeichnen

zwei Wochen nach
dem Abzeichnen

»
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Test 1: Zeichnen Test 2: Abzeichnen, Test 3: Zeichnen Test 4: Zeichnen

einer Sprilhflasche  ohne das Objekt aus der Vorstellung, aus der Vorstellung,

aus der Vorstellung anzufassen (G2) zwei Stunden nach zwei Wochen nach
dem Abzeichnen dem Abzeichnen

=
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|

T1 G2 Stefan T2 G2 Stefan T3 G2 Stefan T4 G2 Stefan
\

e ]

Fe o .

T1 G2 Elke T2 G2 Elke T3 G2 Elke T4 G2 Elke

Die Aufstellung der Zeichnungen zeigt zwei Gruppen, die sich lediglich durch
den zweiten Test unterscheiden, in dem die erste Gruppe (G 1) vor dem Ab-
zeichnen mit der Wasserspriihflasche hantieren durfte, die zweite Gruppe (G
2) hingegen nur abzeichnete. Ausgewihlt fur die Darstellung in vorliegendem
Beitrag wurden die Arbeiten von vier Siebtkldsslern, deren Zeichenfahigkeiten
je Gruppe kontrastierend im besseren und im schwécheren Klassendurch-
schnitt liegen.

Fur die Datenauswertung hinsichtlich der Einschdtzung zeichnerischer
Kompetenzen in Bezug auf das Abzeichnen (1) wird ein ungewdéhnliches und
innovatives Verfahren gewahlt, das die entstandenen Zeichnungen anhand von
spezifischen Kategorien grafisch fasst und hinsichtlich des jeweiligen Niveaus
einstuft. Hierfir kommen verschiedene Schablonen zur Anwendung, anhand
derer Aussagen zu Planung, Proportion, Symmetrie, Kriimmungsverldufen,
Detailerfassung usw. getroffen werden kénnen.

Es werden theoriebasierte >Ratingsskalen entworfen, die sich vorrangig auf
formale Kriterien der Zeichnungen stiitzen und die zugleich die Einschatzung
durch die Rater mit grafischen Instrumenten ermdglichen. Die entwickelten
>Items zur Feststellung der Niveaustufen zeichnerischer Kompetenz bezie-
hen sich auf 1.) die Planungskompetenz, etwa zur Positionierung des Objekts
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auf dem Papierformat, 2.) die Kompetenz zur Formerfassung (Proportion,
Symmetrie, Krimmungsgenauigkeit und Detailerfassung, die sich wiederum
aus Einzelmerkmalen zusammensetzen), 3.) den Umgang mit der Linie als
Gestaltungsmittel, 4.) die Kompetenz, Raumlichkeit wiederzugeben, 5.) die
Kompetenz, Flachen zu gliedern, Schraffuren zu setzen sowie 6.) die Funktion
des Gegenstandes zu verdeutlichen. Nach intensiver Diskussion und Anpassung
der Kriterien kann eine zufriedenstellende Ubereinstimmung der Einschatzung
dieser Kompetenzen durch die Rater erwirkt werden, so dass eine objektive
Bewertung moglich ist. Allerdings richtet sich diese Beurteilung nur auf die
genannten spezifischen zeichnerischen Kompetenzen und bezieht wesentliche
Faktoren, wie die eigene Losungsfindung oder den individuellen Ausdruck,
bewusst nicht mit ein.

Klassendurchschnitt und Einzelfallanalysen

Die Berechnung eines Klassendurchschnitts in Bezug auf die einzelnen Kriterien
zu der vorgegebenen Aufgabenstellung ergibt eine anschauliche Einschdtzung
der zeichnerischen Kompetenzen einzelner Schilerinnen und Schiiler. Es sind
objektivierbare Bewertungskriterien hinsichtlich des Abzeichnens einer Was-
sersprithflasche. Die Siebtklassler konnen sich selbst und andere Personen mit
diesem Instrument beurteilen und zugleich anhand der konkreten Merkmale
ihre Leistungen verbessern, indem sie sich beim Uben auf diese zeichneri-
schen Kriterien konzentrieren. In Bezug auf die Gesamtleistung ldsst sich ein
Mittelwert errechnen, der jedoch hinsichtlich der Forderméglichkeiten von
zeichnerischen Kompetenzen keine Relevanz hat. Vergleicht man allerdings den
Durchschnitt der gesamten zeichnerischen Leistungen des zweiten Tests (T2)
von Gruppe 1, die vor dem Abzeichnen mit der Wasserspriihflasche hantiert
hat, mit den Durchschnittswerten von Gruppe 2, die ,nur* abgezeichnet hat,
l4sst sich ein deutlicher Unterschied feststellen: Gruppe 1 zeigt einen klaren
Leistungsvorsprung, der vermutlich auf das bessere Verstandnis der Spriih-
flaschenfunktionen nach dem handelnden Umgang damit zuriickzufihren
ist. Es werden mehr Details und Funktionen dargestellt. Hier stehen noch
Untersuchungen aus, insbesondere in Bezug auf die Nachhaltigkeit dieses
Erfahrungs- und Leistungsvorsprungs.

Interessant ist der Blick auf die zeichnerischen Ergebnisse einzelner Jugend-
licher innerhalb der Gesamtstudie. Die Auswertung der Einzelfallanalysen liegt
noch nicht vor, allerdings wird bereits jetzt deutlich, dass die Zeichnungen alle
von einer individuellen Handschrift gepragt sind. Welche Darstellungsschemata
und Ausdrucksmuster verwendet werden, obliegt offenbar psychomotorischen
Voraussetzungen, die aus dem Zusammenspiel psychisch-emotionalen Erlebens
sozialer wie materieller Umwelt sowie der Entwicklung von Wahrnehmung,
Motorik und bildnerischem Ausdruck resultieren.
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Die zeichnerischen Reihen zeigen in hohem MaRe, dass den zeichnerischen
Kompetenzen jeweils bestimmte, subjektiv gepragte Darstellungsweisen
zugrunde liegen. Ausgehend von der Reflexion tber die eigenen Gestaltungs-
muster kénnen diese entsprechend weiterentwickelt werden. Das heilt, es
geht nicht darum, eine individuelle Handschrift zu Gunsten des wirklich-
keitsgetreuen Abbilds zu nivellieren, sondern die persénlichen Pragungen zu
nutzen und auszubauen.

Schaut man auf die Interviews, die mit den Schiilerinnen und Schilern ge-
fuhrt wurden, zeigt sich, dass die Zufriedenheit mit den eigenen zeichnerischen
Kompetenzen nach dem Abzeichnen deutlich angestiegen ist. Es sollten im
Interview vorrangig drei Fragen beantwortet werden: Erstens, wie es war, die
Wasserspriihflasche zu Beginn aus der Erinnerung zu zeichnen, zweitens, wie
leicht oder schwer das Abzeichnen fiel und drittens, ob das nochmalige Zeich-
nen aus der Vorstellung dann leichter war. Alle Zeichnungen sollten auf einer
Zufriedenheitsskala verortet werden. Silke, Sanuk und Stefan fanden es ,schwer",
die Flasche, die ihnen kurz gezeigt wurde, aus der Vorstellung zu zeichnen,
Elke sagt: ,Eigentlich mittel, weil ein bisschen konnte ich mich erinnern, aber
an manchen Stellen nicht". Stefan kommentiert: ,Schwer, ich habe sie noch
nie gemalt und ich sehe es nicht jeden Tag. Ich konnte sie nur grob zeichnen.
Ich habe alles verwechselt und verdreht." Alle sind mit ihrer ersten Zeichnung
wenig bis teilweise zufrieden. Das Abzeichnen der Flasche hingegen war ,ganz
in Ordnung", schreibt Sanuk, der mit seinem Ergebnis zufrieden ist. Stefan fand
das Abzeichnen ,sehr viel leichter. Ich konnte jetzt genauer zeichnen, weil ich
sie (die Flasche, C.K.) vor mir gehabt habe. Ich war schneller mit zeichnen fer-
tig, so konnte ich noch Feinarbeiten durchfihren®. Silke schreibt, es war ,sehr
leicht, weil ich immer wieder Uberpriifen konnte, ob es richtig ist", und auch
Elke schlieRt sich an: ,Es fiel mir leicht, da ich so was zu Hause gerne mache.
Deswegen bin ich darin getbt. Es fiel mir alles leicht, nur ein bisschen der Schat-
ten nicht." Interessant sind die Antworten der vier Jugendlichen zu der dritten
und vierten Zeichnung, die sie von der Wassersprihflasche angefertigt haben.
Silke ist ,sehr zufrieden”, denn es war ,leicht, da ich nun genau wusste wie sie
(die Flasche, C.K.) aufgebaut ist, es ist viel, viel, ... genauer als beim Anfang*.
Auch Sanuk ist ,sehr zufrieden, ihm fallt das Zeichnen jetzt ,viel leichter, weil
aus der Erinnerung zu zeichnen war zwar schwer, aber ich habe mich gerade an
das 2. Bild versucht mich zu erinnern ... Es war viel leichter zu zeichnen auch
ohne Vorbild'." Stefan ist ebenfalls ,sehr zufrieden”: ,Ich habe es schon 2 mal
getan und bin schon in der Ubung gewesen ... Ich hatte den Dreh raus". Und
Elke konstatiert: ,Jetzt konnte ich mich an mehr Details erinnern, also fiel es
mir leicht. Ich bin zufrieden, weil ich mehr Details wusste".

Diese Ruckmeldungen der Siebtklassler zeigen, dass ein gewisses MaB an
zeichnerischer Ubung unbedingt erforderlich ist, um das Darstellungsvermdgen
der Schilerinnen und Schuler zufriedenstellend auszubilden. Je gezielter dabei
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die individuellen Ausdrucksschemata beriicksichtigt und reflektiert werden,
umso konkreter kénnen sich die FérdermaBnahmen fur die zeichnerische
Kompetenz gestalten.

Zeichnungen der Wasserspriihfiasche im Vergleich

Bei Elkes erster Zeichnung sind nur wenige Details zu sehen. Der Hebel sitzt auf
Grund des fehlenden Funktionsverstindnisses an der Oberseite der Flasche, die
zwar Wasser hilt und abstellbar ist, aber keinen aufschraubbaren Sprihflaschen-
kopf besitzt, das Wasser also nirgends einfiillbar ist. Das Konzept eines Kolbens,
der das Wasser in der Flasche verdrangt und so fiir das Sprithen verantwortlich
ist_ist auch nicht bekannt. Jedoch gibt es eine Verbindung von Hebel und
Schlauch, die im Réntgenblick erkennbar ist. Ein Sprihelement existiert allerdings
nicht, der Strahl kommt unreguliert aus einem Loch am Ende der gebogenen
Flasche. Auch die Handhabung der Flasche bleibt diffus, da der Hebel an der
Oberseite der Flasche kaum bedienbar ist. Beim Abzeichnen (T 2) sind jedoch
alle funktionalen Details aufgefihrt, sogar das aufgeschraubte Sprilhelement ist
zu sehen. Fast alle Elemente werden auch in der nichsten Zeichnung aus der
Vorstellung wiedergegeben. Noch in der zwei Wochen spater entstandenen
Zeichnung aus der Vorstellung bleibt das Muster des Drehverschlusses erhalten.
Ein solches Muster prégt sich scheinbar stark ein. Der Hebel sitzt noch an der
gleichen Stelle, ist nun aber unhandlicher in die entgegengesetzte Richtung
gebogen, was eine Handhabung erschweren wirde. Elke versucht, Designele-
mente wie Durchbruch und Vertiefung darzustellen, was nicht ganz funktioniert.

Wihrend Elke im Klassenvergleich der Gruppe 2 (,nur" Abzeichnen, T 2)
eine der besten Zeichnerinnen ist, erzielen Silkes Zeichnungen das beste
Ergebnis der Gruppe 1 (Abzeichnen nach handelndem Umgang, T 2). lhre
Zeichnungen weisen die Verwendung von Schatten und Schraffuren deutlich
auf. Verkirzungen gelingen gut, d.h. Raumlichkeit wird zusétzlich zu den
Schatten durch perspektivische Mittel erzeugt. Bei der Formerfassung sind
Silkes Gestaltungen jedoch nur leicht tberdurchschnittlich. Uberraschend
ist v.a. die allererste Zeichnung, die zwar den Hebel auf die ,falsche" Seite
der Spriihflasche setzt, damit aber trotzdem eine funktionale Flasche hervor-
bringt, die auf Druck und nicht auf Zug reagiert. Silke ist in der Lage, sich die
abgezeichnete Flasche (T 2) genau einzuprégen und diese aus der Vorstellung
nochmals zeichnerisch nahezu identisch wiederzugeben.

Das heiBt: Eine Bilanz der zeichnerischen Klassenkompetenz kann Auf-
schluss dariiber geben, in welchen Bereichen generell die Zeichenfahigkeiten
der Lerngruppe auszubauen sind. Insgesamt darf die Skala keinesfalls mit
einer schulischen Notenskala verwechselt werden, denn fiir eine Note mus-
sen zahlreiche weitere Bewertungskriterien Berticksichtigung finden, wie die
|deenfindung, die Lésungssuche, der gestalterische Ausdruck, die bildnerische
Verbindung zum Thema, die Reflexionsfahigkeit etc.
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Bei allen teilnehmenden Schilern zeigen sich durch die Differenzierung der
zeichnerischen Kompetenzen in einzelne Teilindikatoren Schwachen und Stérken,
die gefordert werden konnen. So ist Elke an der detailgetreuen Darstellung des
Objekts interessiert, Silke benutzt perspektivische Mittel, um Raumlichkeit zu
erreichen, kdnnte aber noch ermuntert werden, eine starkere Flachengliederung
zu versuchen und sich die Umrissformen verstirkt einzuprdgen. Die Analyse der
Schilerleistungen und -interessen im Hinblick auf Teilfertigkeiten sollte in indivi-
duelle Angebote miinden, um die Schilerinnen und Schiler zu férdern.

Aufgrund des entwickelten Kriterienkatalogs lassen sich die jeweiligen
Teilkompetenzen der zeichnerischen Kompetenzen fassen und in ihrem Leis-
tungsniveau bestimmen. Einerseits kdnnen damit gezielt Hilfestellungen an die
Schalerinnen und Schuler gegeben werden, bestimmte Teilkompetenzen stdrker
zu schulen, andererseits kann mit Hilfe der messbaren Indikatoren auch ein Klas-
sendurchschnittswert errechnet werden. Das Kompetenzniveau eines Schiilers
oder einer Klasse in Bezug auf diese Aufgabenstellung lasst sich somit feststellen.

Instrumente zur Einschdtzung von Niveaustufen im Unterricht

Es kénnen in diesem Rahmen nicht alle Ratingtabellen zur Einschatzung der
Zeichnungen vorgestellt werden, jedoch sind solche Instrumente zu zeigen, die
auch im Unterricht zur Einschatzung des eigenen Niveaus von Schilerinnen und
Schilern eingesetzt werden kénnen, - jene Beurteilungsinstrumente, die anhand
des zweiten Tests (T 2), in dem abgezeichnet wurde, entwickelt worden sind.
Bei der Planungskompetenz geht es darum, bewusste Entscheidungen zu
treffen, damit die Zeichnung am Ende zufriedenstellend auf dem Blatt sitzt und
weder zu groB noch zu klein geraten ist. Daher gehort zur Planungskompetenz
das Vermogen, einen Gegenstand in angemessener GroRe zur Bildfldche zu
zeichnen. Da nur der Flaschenkérper als Einzelobjekt mit dem Bildtrager in
Verbindung gebracht werden muss, ist ein Schablonensystem geeignet, die
Platzierung einzuschatzen. Der MaBstab ist dabei eine gute Erkennbarkeit der
Einzelelemente und der Silhouette. Sowohl bei einer viel zu groRen als auch bei
einer viel zu kleinen Zeichnung ist die Planungskompetenz weniger ausgepragt.
Eine weitere Komponente der Planungskompetenz stellt die Fahigkeit dar,
die Platzierung des Objekts absichtsvoll vorzunehmen, wobei kompasitorische
Aspekte hier nicht beriicksichtigt werden. Denn besonders bei anspruchsvollen
Kompositionen ist die Zentrierung meist nicht die beste Lésung, stellen doch
leichte Verschiebungen, die besonders den Mittelpunkt und die Diagonalen
einer Bildfliche meiden, erst die nétige Spannung einer Komposition her.
Mit den Schablonen ist feststellbar, inwiefern die Platzierung der Wasser-
sprithflasche in der Horizontalen und in der Vertikalen geglickt ist, wobei auch
zu beriicksichtigen ist, dass die Seite mit dem Sprihelement deutlich langer ist.
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Planungskompetenz

ey T

links: Schablone, um die Relation von Flasche zum Bildtrdger zu erfassen
Mitte und rechts: intendierte Platzierung des Objekts auf der Flache

Zur Beurteilung der Formerfassungskompetenz wurden ebenfalls Schablonen
konstruiert. Untersucht werden auch hier verschiedene Merkmale, die die
Prazision der Formerfassung beschreiben: Umriss des Behalters mit Fla-
schenhals und Spruhaufsatz, die korrekte Wiedergabe der Proportionen, der
Kriimmungen, der Symmetrien sowie der Objektdetails.

Formerfassungskompetenz

Umriss Proportionen  Krimmungen Symmetrien Details

Auf einer Skala von 1-5 werden die Zeichnungen bewertet, dies kann mit
Unterstatzung durch die Lehrkraft von den Jugendlichen in Partnerarbeit
geschehen. Im Anschluss lasst sich ein zusammenfassender Wert far die
Formerfassungskompetenz errechnen. Die aus der Bewertung resultierenden
Ergebnisse einer Klasse werden ein heterogenes Bild von Fahigkeiten zur
Formerfassung zeichnen. Das bedeutet, dass zum Teil ein scharfer Blick auf
die Proportionen vorhanden ist, aber die Details weniger wiedergegeben
werden. Oder dass Symmetrien erkannt, aber die Krimmungen nicht darge-
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stellt werden. Anhand der Schablonen kénnen die Schilerinnen und Schiler
ihre Formdarstellungen eigenstandig Gberpriifen und verbessern. Das heif3t,
als Reflexionsinstrument sind solche Schablonen innerhalb einer Lerngruppe
besonders geeignet. Sie helfen, die Schilerinnen und Schler fur eine exakte
Wahrnehmung und zeichnerische Umsetzung des Beobachteten zu sensibili-
sieren — als didaktisches Hilfsmittel.

Ein weiterer Aspekt bei der Beurteilung der abgezeichneten Wasserspriih-
flasche ist das Vermégen, Rdumlichkeit darzustellen, entweder durch das
Einsetzen von Perspektive oder durch raumbildenden Schlag- bzw. durch
Plastizitat generierenden Eigenschatten. Hierflr kénnen u.a. folgende Merk-
male zur Beurteilung herangezogen: abgerundeter Flaschenboden als erster
Ansatz einer perspektivischen Darstellung, parallelperspektivische Elemente
bei Sprihkopf, Draufsicht, zentralperspektivische Versuche, der Kontur fol-
gende Schlagschatten, Schatten als eigenstandige Flache, Schlagschatten in
uberzeugendem Winkel zur Flasche, gleichmaBiger Eigenschatten, der Kontur
angepasster Eigenschatten, autonomer Eigenschatten, Eigenschatten, der mit
dem Lichteinfall konsistent korreliert.

Jugendliche in der Sekundarstufe 1 zeigen ein grofes Interesse an der
Darstellung von Raumlichkeit. Dies zeigt sich auch in den untersuchten Schi-
lerzeichnungen. In irgendeiner Weise haben alle Beteiligten versucht, ihre
Flasche rdumlich zu zeichnen und plastisch auszuarbeiten. Nach den oben
genannten Kriterien kann auch das raumliche Darstellungsvermégen objek-
tiv eingeschatzt werden. Dartliber hinaus lassen sich die Merkmale mit den
Schilerinnen und Schilern anhand der einzelnen Darstellungsmoglichkeiten
von Raumlichkeit diskutieren und weiterentwickeln.

Die Kemposition, also beispielsweise die Gliederung der Flachen mit Hilfe
von Schraffuren ist ein weiteres Bewertungsmerkmal, das in verschiedene Be-
wertungsniveaus eingeteilt werden kann. Von einer gleichméaRigen oder wenig
sinnhaften Fillung des Objekts mit Schraffuren tber die Verwendung der
Schraffur zur Betonung markanter Stellen oder zur kompositorischen Gestal-
tung der Flachen, die auch Funktionen oder Plastizitat unterstreichen, bis hin
zu Schraffuren, die gezielt als gestalterisches Mittel eingesetzt werden, kdnnen
Niveauunterschiede beobachtet und beschrieben werden. Inwiefern den Siebt-
kldsslern es gelingt, die Funktionsweise des Objekts zu verdeutlichen, kann
als weiteres Qualitdtsmerkmal auf verschiedenen Stufen eingeschétzt werden.

Resiimee zur Forschungsperspektive

Die Studie bestatigt, dass das Zeichnen nach der Wirklichkeit fiir das Erfassen
eines Objektes und damit auch fur die Entwicklung einer bildlichen Vorstellung
von Bedeutung ist. Forschungsperspektivisch waére einerseits zu untersuchen,
wie nachhaltig sich die Vorstellung eines Objekts durch das Abzeichnen
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veriandert und inwieweit sich die durch das Abzeichnen gewonnenen Erkennt-
nisse auf andere Objektdarstellungen tbertragen lassen. Andererseits wdre
zu untersuchen, ob beispielsweise das besondere gestalterische Interesse an
Mustern alterspezifisch bedeutsam ist. Darlber hinaus ware es interessant
zu erforschen, inwiefern eine Vorstellung stabiler entwickelt werden kann,
wenn man mit dem gezeichneten Objekt in Interaktion tritt und dieses auch
in seiner Funktion, Raumlichkeit und haptischen Qualitat erfahrt und damit
versteht. Die weitere Auswertung des Datenmaterials zum Vergleich der
Versuchsgruppen steht allerdings bislang noch aus.
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