~ UNTERRICHTEN

MiSt, so funktioniert

1 Der Fuchs und der Kranich
treffen in der gleichnami-
gen Fabel als Gegenspieler
aufeinander.
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das nicht!

Eine Fabel als Comic handlungsorientiert erarbeiten

» Comic, Fabel, Textverstandnis

Am Beispiel der Comicversion der Fabel ,Der Fuchs und der Kranich“
wird gezeigt, wie Schiilerinnen und Schiiler handlungs- und
produktionsorientiert einen vollstandigen Comic erarbeiten kdnnen.
Sie lernen die Erzahlweise von Comics kennen und starken ihre
Kompetenz in Bezug auf die Text-Bild-Lesefahigkeit.

VON FLORIAN BRANDL UND
ALFRED WILDFEUER

Comics im Unterricht? Sieht man eher selten.
Vielleicht hallt hier noch ein fritheres Comicver-
standnis nach, das diese Textsorte als minderwer-
tig betrachtete (vgl. Rest 1954, Griinewald 2000).
Dabei erfordert das Lesen von Comics mit den
textsortenspezifischen Elementen wie Bildern
(Panels), Sprechblasen und Erzdhlkisten einige
Ubung und ist alles andere als trivial. Der Unter-
richtsvorschlag bezieht sich auf einen Comic des
literarischen Textes .Der Fuchs und der Kranich*
von Asop und geht zum einen auf die Konventi-
onen des Comics ein, bericksichtigt aber gleich-
zeitig die Textsorte Fabel und nimmt somit einen
Standardgegenstand des Deutschunterrichts mit
in den Blick.

Die Schiilerinnen und Schiller erarbeiten den
Comic, indem sie die einzelnen Bestandteile (Bil-
der und deren Reihenfolge, Sprech- und Denk-
blasen, Erzidhlkisten usw.) schritiweise zu einer
kohérenten Geschichte zusammensetzen. Als Ziel

sollen sie die Erzdhlweise von Comics kennenler-
nen und ihre Kompetenz in Bezug auf die Text-
Bild-Lesefahigkeit soll gefordert werden.

Die Fabel und die Comicadaption

Die Fabel ,Der Fuchs und der Kranich“ ist schnell
erzidhlt: Der hinterhaltige Fuchs méchte den Kra-
nich bei einer Essenseinladung austricksen und
serviert dem Vogel eine leckere Suppe in einem
flachen Teller, die der Kranich mit seinem Schna-
bel leider nicht essen kann. Der Kranich bleibt
freundlich, bedankt sich, revanchiert sich mit
einer Gegeneinladung, die der Fuchs auch akzep-
tiert. Allerdings steckt der Kranich die Lecker-
bissen in eine Flasche, an die der Fuchs mit sei-
ner kurzen Schnauze nicht herankommt, sodass
er hungrig bleibt. Die Moral der Fabel ist somit
leicht zu durchschauen: ,Was du nicht willst, das
man dir tu, das fiig auch keinem andern zu.“

Die Comicadaption verdeutlicht mit der Farb-
gestaltung und dem Bildaufbau das Konzept der
Gegenspieler und gibt der Fabel am Ende einen
versdhnlicheren Schluss, bei dem sich beide Kon-
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Sprechblasen: wortliche Rede

Einzelbild (Panel)

Zusatzkasten: zusatzliche

Informationen, Erginzung eines

Erzahlers

Denkblasen: eigene Gedanken

Lautworter, Gerausche

grafische Elemente oder Symbole

2 Typische Elemente dés
Comics

Maogliche Reihenfolgen kénnen innerhalb der
Kleingruppen besprochen und nachvollzieh-
bare Handlungsverldufe diskutiert werden. Wer
von beiden Figuren der Ausloser der Handlun-
gen ist, d.h., wer wen zuerst hereinlegt, kann zu
diesem Zeitpunkt nur gemutmaft werden. Diese
Auflosung kann erst mit dem ndchsten Schritt
stattfinden.

Sprachliche Etemente anordnen

Das Arbeitshlatt M2a wird ausgeteilt (vorher auf
DIN A3 kopieren). Die sprachlichen und grafi-
schen Elemente werden von den Schiilerinnen
und Schiilern ausgeschnitten und den Bildern
bzw. Bildfolgen zugeordnet. Dafiir miissen Bild-
elemente und Sprechblasen/Denkblasen, Zusatz-
kisten und Lautworter kombiniert werden.

Hier besteht die Herausforderung fiir die Schii-
lerinnen und Schiiler darin, dass Sprech- und
Denkblasen sowie Erzdhlkidsten mit den fiir die
Geschichte notwendigen Informationen schrift-
lich ausgestaltet werden miissen. Durch die
Zuordnung der sprachlichen Elemente muss

gegebenenfalls die zuvor gewdhite Reihenfolge
wieder verandert werden.

Eine Moglichkeit zur Differenzierung bietet
sich durch die Verwendung der Zusatzmateria-
lien (siehe M2b) an, da die sprachlichen Elemente
schon vorgegeben sind. Hier miissen die Schiile-
rinnen und Schiiler z.B. anhand des Inhalts der
Sprechblase (,Vielen Dank, Fuchs, magst du mor-
gen nicht zu mir kommen?*) die korrekte Bildzu-
ordnung vornehmen. Diese Differenzierung ist
besonders auch fiir Kinder mit Deutsch als Zweit-
sprache geeignet.

Comicversion vorstellen

Eine Besprechung der einzelnen Lésungen erfolgt
innerhalb der Gruppen. Hierbei ist darauf zu
achten, dass die Geschichte ausfiihrlich von den
Schiilerinnen und Schiilern dargestellt wird und
geniigend Freiraum fiir Erklirungen zur Gestal-
tung eingerdumt wird.

Die Lehrerin oder der Lehrer liest anschlie-
fend den Originaltext der Fabel ,Der Fuchs und
der Kranich“ vor oder gibt den Schiilerinnen und
Schiilern eine im Schwierigkeitsgrad reduzierte
Textversion an die Hand (sieche M3). Die Kinder
tberpriifen ihre Gestaltung und passen entspre-
chend der Geschichte ihre Anordnung an, kleben
jetzt erst die korrekte Anordnung auf die Mate-
rialien und prisentieren einzelne Versionen im
Klassenverbund.

Ergebnisse sichern

Sinnvoll ist noch ein anschauliches Tafelbild
(siehe Abb. 2), in dem die wichtigsten Ergebnisse
gesammelt und konkret die Funktionen der ein-
zelnen Elemente benannt werden (mit Verweis
auf entsprechende Darstellungen des vollstindi-
gen Comics). Die Begriffe und Erklirungen kén-
nen zu ausgewdhlten Comichildern angeordnet
werden.

Differenzierungsmoglichkeiten

Mit etwas Kreativitdt konnen die hier angebote-
nen Materialien fiir einen Einsatz in heterogenen
Lerngruppen abgeédndert werden. So kann bei-
spielsweise der Originaltext (siche M3a) von Asop
bereits als Einstiegstext fungieren und die Schi-
lerinnen und Schiiler erhalten dazu die Aufgabe,
den Handlungsverlauf anhand des Comics nach-
zukonstruieren. Der Comic dient dann der Siche-
rung des Textverstindnisses und kann die Basis
fiir die Wiedergabe des Textthemas sein.

Die Bilder des ausgefiillten Comics (siche M1,
Losung) kénnen auferdem von der Lehrerin oder
dem Lehrer ausgeschnitten, in eine andere Rei-
henfolge gebracht und dann an die Kinder ausge-
teilt werden. Nach der Begegnung mit der Fabel
sollen die Panels dann richtig angeordnet werden.
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Weiterfiihrende Einsatzmaglichkeiten

Neben einer Auseinandersetzung mit textsor-
tentypischen Elementen und Kennzeichen von
Fabeln - wie z.B. Erzdhlverlauf, Zeitstufe Prate-
ritum und moralisierender Abschluss - ist auch
eine inhaltliche Erweiterung vorstellbar. Innere
Monologe der Figuren kénnen durch Denkblasen
hinzugefiigt und somit weitere Vorgidnge darge-
stellt werden. Weitere Symbole kdénnen erginzt,
die Sprechblasen gestalterisch abgedndert wer-
den (siehe hierzu z.B. McCloud 2001).

Auch das Erstellen eines eigenen Comics zu
einer anderen Fabel oder literarischen Kurzform
kann sich anschliefen, eventuell auch facher-
itbergreifend mit dem Kunstunterricht.

Wer sich vertieft in die verschiedensten Aspekte
der Comicsprache einlesen méchte, dem sei das
Buch ,,Comics richtig lesen® von Scott McCloud
empfohlen, das in Form eines Comics alle ver-
balen und nonverbalen Elemente ausfiihrlich
vorstellt und deren Wirkung auf den Leser auf-
Zeigt. m
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EINE FABEL ALS COMIH
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