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Die friih ermdglichte Mehrsprachig-
keit wirkt sich somit deutlich positiv
auf den weiteren Spracherwerb aus.
Zudem scheint die allgemeine kog-
nitive Entwicklung des Kindes gefér-
dert zu werden, nicht nur in Bezug
auf den Spracherwerb. Hinderlich
fir die somit als auBerst positiv zu
bewertende Mehrsprachigkeit
scheint die in Deutschland weit ver-
breitete Meinung zu sein, dass eine
frihe Mehrsprachigkeit das Erler-
nen des Deutschen verzdgern oder
gar benachteiligen wirde. Im Kurs
wird daher besonderer Wert darauf
gelegt, den Nutzen der Mehrspra-
chigkeit herauszustellen, um eine
fir den Unterrichtserfolg giinstige
positive Grundeinstellung bei den
Kindergartnerinnen und Lehrkraften
zu erzeugen. Betont werden muss
hier auch, dass es keine neuere Un-
tersuchung gibt, die aus sprachii-
cher Sicht Nachteile einer frithen
Mehrsprachigkeit fir das Kind bele-
gen kdnnte. Zusammenfassend
spricht also alles fir einen frithen
Beginn des Sprachenlernens: Ne-
ben der positiven Entwicklung der
sprachlichen und sozialen Kompe-
tenz soliten die Argumente greifen,
dass bei den Kindern im Vorschulal-
ter eine hdhere Fahigkeit zur Spra-
chimitation besteht und sie geringe-
re Hemmung beim Sprechen zeigen.
Nicht zuletzt begiinstigt die frihe
Mehrsprachigkeit die Entwicklung
des Sprachzentrums im Gehirn und
férdert dariber hinaus die kogniti-
ven Fahigkeiten der Kinder.

Die verschiedenen Spracherwerbs-
theorien, die nicht isoliert, sondern
im Verbund betrachtet werden soll-
ten, erlauben konkrete Ableitungen
fur einen sinnvollen Sprachunter-
richt. So sollte, wie bereits darge-
legt, moglichst frih mit dem Erler-
nen der Zweitsprache begonnen
werden. Weiterhin ist zu beachten,
dass Sprache vor allem in der inter-
aktion gelernt wird, der Lernende ist
also mit konkreten Sprachsituatio-
nen, so lebensnah und kindgemaB
wie moglich, zu konfrontieren. Dabei
ist die Qualitdt des gebotenen
sprachlichen Materials sehr wichtig.
Besonderer Wert wird in diesem

Baustein auf die Verdeutlichung der
Unterschiede gelegt, die den Zweit-
spracherwerb vom Erstspracher-
werb unterscheiden. So ist das In-
put-Angebot meist deutlich geringer,
die kognitive Entwickiung beim Kind
weiter fortgeschritten und die Erst-
sprache stellt die Grundsprache dar,
die den Erwerb der Zweitsprache
beeinflusst. Jeder Sprachenlerner
kennt die Vorteile und auch die Tuk-
ken von Analogiebildungen zwi-
schen Erst- und Zweitsprache, den
so genannten good friends (z.B.
zwischen Deutsch und Englisch:
~Sie lebt in Regensburg — She lives
in Regensburg®) und false friends
(,Unternehmer — undertaker” “Toten-
graber’).

Ein weiterer Block des ersten Bau-
steins thematisiert die Vorausset-
zungen fir einen ungestdrten
Spracherwerb. So muss das Kind
die Organe kontrollieren kbnnen, die
fir das Sprechen zustandig sind
und Uber eine exakte Sinneswahr-
nehmung verfligen. Auch die sozia-
le Atmosphare (das Kind flhit sich
angenommen und erhalt sprachli-
che Anregungen) und die positive
Einstellung zum Sprachenlernen
von allen Beteiligten (Kinder, Eltern,
Erzieher/innen) sind unabdingbare
Voraussetzungen fiir einen mog-
lichst effektiven Spracherwerb.

Zum Abschluss des ersten Bau-
steins werden grundiegende Prinzi-
pien vermittelt, die die Lehrkraft be-
achten sollte. Hierzu zahlen die
sprachliche Interaktion, die Hand-
lungsorientierung, das Ansprechen
moglichst vieler Sinne (sehen, hé-
ren, riechen, tasten), um allen Ler-
nertypen gerecht zu werden, der
Einsatz von Musik, Rhythmus,
Spiel, Tanz, Bewegung, die Visuali-
sierung und Konkretisierung von
Wortern und Strukturen anhand von
realen Gegenstanden und Bildern,
sowie die Beachtung friihkindlicher
Voraussetzungen in Bezug auf den
bereits vorhandenen Sprachstand,
die Konzentrationsfahigkeit und das
Geschiecht (der zu vermitteinde
Wortschatz sollte sowohl Médchen
als auch Buben ansprechen).

Der zweite Baustein gibt Hinweise
zur Elternarbeit. Die an der Fortbil-
dung Teilnehmenden erhalten vor-
gefertigte Elternbriefe in verschie-
denen Sprachen, um gezielt Eltern
ansprechen zu kdénnen, die kein
oder nur wenig Deutsch beherr-
schen. Dariiber hinaus versucht der
Baustein, die Lehrenden flr kulturel-
le Unterschiede zu sensibilisieren,
um Missverstandnissen auf beiden
Seiten vorzubeugen und eine opti-
male Beratung und Foérderung der
Kinder und Eltern zu ermdglichen
und zu einer gelungen Integration
von Zuwanderern beizutragen. Dies
wird den Teilnehmern/innen der
Fortbildung praxisnah an konkreten
Beispielen verdeutlicht.

Der dritte Baustein vermittelt an-
hand von zahlreichen Beispielen
aus den Bereichen des Wortschat-
zes, des Satzbaus, der Wortbildung
und der Aussprache konkrete didak-
tische und methodische Hinweise
fir den Sprachunterricht und die
Sprachférderung in den Kleingrup-
pen. Zu Beginn der Kurseinheit wird
die grundsatzliche Verantwortung
des Sprachlehrers / der Sprachleh-
rerin hinsichtlich Motivation, Modell-
funktion, Kommunikationsfahigkeit
und Methodenkenntnis herausge-
stellt. Die sich anschlieBende Vor-
stellung der didaktischen und me-
thodischen Grundlagen fir einen
zeitgemaBen  Sprachférderunter-
richt, wie z.B. Anschaulichkeit, Dif-
ferenzierung, Fehlerkorrektur und
Sprachstandsanalyse, richtet ihren
Blick jeweils auf die verschiedenen
sprachlichen Teilbereiche (Wort-
schatz, Satzbau, Aussprache). Die
Grundlagen des Sprachforderunter-
richts werden dabei immer anhar_u_i
von Beispielen aus der Praxis verifi-
ziert. Unterstiitzt werden die Unter-
richtenden durch eine umfangreiche_z
Praxismappe zu den unterschieC_III-
chen Lernbereichen. Die Praxis-
mappe hait Vorschlage zur Kursge-
staltung bereit und enthalt abwechs-
lungsreich gestaltete Unterrichts-
materialien als Kopiervoriage. Jeder
Teilnehmer / jede Teilnehmerin ef-
halt am Ende der Fortbildung einé
eigene Praxismappe. Es ist gepiant
diese Materialien im Laufe des
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Schuljahres zu erweitern, eine Ar-
beitsgruppe ist bereits mit der weite-
ren Vorbereitung befasst.

Der vorliegende Arbeitsbericht vom
Regensburger Konzept der Vorkurse
160 sollte einen knappen Einblick ge-
ben in unser Bemihen, durch enge
Zusammenarbeit und Vernetzung al-
ler Beteiligten den Kindern zu helfen,
die in Deutschland hinsichtlich ihrer
Bildung immer noch besonders be-
nachteiligt sind. Der aus dem Jahr
2001 stammende Bericht der Kom-
mission ,Zuwanderung® des Innen-
ministeriums hat die Bildungsdefizite
der Zuwanderer vor allem auf die
sprachlichen Probleme zurlckge-
fihrt und die Bedeutung des Kinder-
gartens und des Fachs Deutsch als
Zweitsprache betont.8 Um allerdings
der in diesem Bericht formulierten
Forderung nachzukommen, ,das
Fach Deutsch als Zweitsprache in
den regularen Unterricht aufzuneh-
men und nicht ais Zusatzangebot in
den Nachmittagsstunden anzubie-
ten [...]%9 ist es dringend geboten,
deutlich mehr angehende Deutsch-
lehrerinnen und Deutschlehrer be-
reits im Studium fir das Fach
Deutsch als Zweitsprache zu qualifi-
zieren. An der Universitat Regens-
burg wird aus diesem Grund die
Etablierung des Faches Deutsch als
Zweitsprache angestrebt. Erforder-
lich ist die Verankerung des Faches
an der Universitat auch aus Griinden
einer besseren wissenschaftlichen
Grundlegung und Evaluation des an
den Kindertagesstéatten und Schulen
durchgefiinrten  Sprachunterrichts.
Um die Wirksamkeit der MaBnah-
men beurteilen zu kénnen und gege-
benenfalls Anderungen in das Kon-
zept einzuarbeiten, missen zumin-
dest mittelfristig wissenschatftlich
fundierte Uberprifungen der Vor-
schulkurse  durchgefilhrt werden.
Dies kann selbstredend nicht auf eh-
renamtlicher Basis geschehen.

Es wurde schon angedeutet, dass
das Regensburger Konzept allen-
falls einen Aspekt des langjahrigen
Spracherwerbs von Kindern mit Mi-
grationshintergrund  herausgreift.
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Tab. 1 Spracherwerb von Kindern mit Migrationshintergrund als langfristiger Prozess

Mit Kindergarteneintritt:
Vor Schulbeginn:

Grundschule:

Weiterflilhrende Schulen:

ganzheitliche Sprachférderung in Kleingruppen
Vorkurse

Sprachférderung im Fach Deutsch und
Sprachférderung in allen Fachern

Fortflihrung der Sprachférderung in
Deutsch und allen anderen Fachern

Aus den obigen Bemerkungen zum
Stellenwert der friihen Mehrspra-
chigkeit ergibt sich die Forderung
nach einer durchgehenden Planung
der Sprachférderung von der friihen
Kindheit dber die schulische
Sprachférderung bis hin zum Spra-
chenlernen im Erwachsenenalter.
Das Konzept Vorkurse 160 ist somit
lediglich ein Baustein eines anzu-
strebenden lebensiangen Bildungs-
prozesses, der auch einer verbes-
serten Vernetzung aller Bildungs-
einrichtungen bedarf.

Die Tabelle soll veranschaulichen,
dass die Vorkurse nur ein Bestandteil
eines langfristig angelegten Sprach-
férderprogramms sein kdnnen.

Auch hinsichtlich einer gezielten El-
ternarbeit gibt es in der Zukunft er-
heblichen Handlungsbedarf. Die im
Regensburger Konzept angestrebte
Einbeziehung der Eltern in den Bil-
dungs- und Spracherwerbsprozess
der Vorschulkinder muss [!] prinzi-
piell Bestandteil der sprachlichen
FordermaBnahmen werden.

ANMERKUNGEN

' KM-Schreiben vom 1702.2005 Nr. IV.2-5
S 7400.9.1-4.397.

Die Problematik der Durchfiihrung von
Sprachstandserhebungen in Kinderta-
gesstatten kann in diesem Rahmen nicht
diskutiert werden. Vgl. dazu Reich 2003.

Vgl. Edelenbos / Blondin / Candelier
1998.

Die Mitglieder der Arbeitsgruppe sind: Ulri-
ke Boller M.A. (Fremdspracheniehrerin);
Sieglinde Glaab (Rektorin einer Regens-
burger Grundschule, Fachbetreuerin DaZ);
PD Dr. Rupert Hochholzer (Universitat Re-
gensburg); Andreas Reindl (Grundschul-
lehrer und Fachbetreuer DaZ); Dr. Kismet
Seiser (Diplom-Psychologin; Elterarbeit in
der Erziehungsberatungsstelle Regens-
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burg); Friedrike Klingshirn, Nadine Kollert,
Elisabeth Ebert-Rappl (Erzieherinnen Re-
gensburg); Dr. Alfred Wildfeuer (Universitat
Regensburg).

5 Die Konzeption und Ergebnisse des Pro-
jekts in Neutraubling werden in einer Pu-
blikation von Boller / Hochholzer, die im
Frithjahr 2006 erscheint, publiziert.

& Vgl. Rohmann / Aguado, S. 263-266.

7 Vgl Kramer, S. 50.

8 Kommission ,Zuwanderung 2001, S. 12.

¢ Ebd.
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Unabhéangige Kommission .Zuwanderung”
{2001): Zuwanderung gestalten - Inte-
gration fordern.

www.dstgb.de/index_.inhalt/homepage/ion-

dex.phtmi?ionasFrameCheckName=in-
halt&onasFrameCheck

Uri=http%3A/www.dstgb de/index_inhalt/

homepage/artikel/inhalt/brennpunkte/zu-

wanderung/aktuell/abschlussbericht_der_-
zuwanderungskommission/,

entnommen am 13.12.2005.
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