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individuelle Meinung auf Anfragen ab, die
sich aus dem Inhalt der vorangegangenen
Stunden ergaben. Manchmal schien sich aber
auch die eigene Ratlosigkeit iiber ethische
Positionen und die verantwortete Planung

Medium »Ich« zu sagen und kein unpersén-

liches Man zu gebrauchen, wie z.B. im Ple- i
¢ ein Religionslehrer vertreten?« Ebenso war die

num, kann nicht hoch genug geschitzt wer-

den. Das Ich-Sagen bot die Chance, sich von
i einem ethischen Konfliktfeld ein Unsicher-
: heits- und teilweise sogar Verwirrungsfaktor

Themen und Meinungen anderer Seminar-
teilnehmerinnen und Seminarteilnehmer ab-

zugrenzen. Diese indirekte und privatisierte :
i genden Meer der Anschauungen nach einem
i sicheren Hafen der Eindeutigkeit bzw. Hierar-
i chisierung sehnten. Dabei widersetzten sie

Kommunikation bedeutete anscheinend ge-
niigend Anonymitit fiir die Studierenden,
eine eigene Meinung zu vertreten.

Manche Lerntagebuch-Eintragungen sind :
i licher Positionen und suchten nach einer Po-

Anndherungsversuche an die spétere Praxis,

die in Formulierung und Entwicklung von |
: venienz.

Fragen, in der Suche nach viablen Losungs-

wegen und in Einblicke in die Grenzen reli- :
i wie angemessenen ethischen Antworten be-

gionspadagogischen Handelns miindeten, z.

B. Uberforderung des Religionslehrers in der

Umsetzung der Suizidprivention. Dieser Pro- konkreten Wegen fiir den Religionsunterricht,

zess blieb aber nicht nur auf das Thema des
Seminars bezogen, sondern die Reflexion des : rer/in »wirklich« angewendet werden kon-
: nen. Wohl aus diesern Grund wurden die ein-
gewinns forderte das Bewusstsein fiir das ei- zelnen Seminarsitzungen und -inhalte von
i den Studierenden auch nach dem Kriterium
i der spiteren Verwertbarkeit beurteilt: »Die

\ Sitzung [...] fand ich im Hinblick auf die Ver-

Die Analyse der Eintrage wirft dariiber hinaus :
auch ein Licht auf die Bediirfnisse, Anliegen : '
und Alltagskonzepte Studierender im Hin- i che Sitzung, aus der ich einiges fiir meinen
i spiteren Beruf mitnehmen kann.« - »All

© das sind Fragen, die mich beschdftigen und

personlichen Lernprozesses und Erkenntnis-

gene, lebenslange Lernen.

2.2 Anliegen der Studierenden

blick auf ethisches Lernen im Kontext univer-
sitdrer Praxis.
Die Reformulierungs-, Meinungsfindungs-

sich in den Lerntagebiichern finden lassen,

bzw. theologisch-kirchlichen Angemessenheit

seiner personlichen Meinung bei ethisch bri-

¢ santen Fragen zu versichern. Besonders im
! Hinblick auf die Autoritdt des kirchlichen
i Lehramtes einerseits und den konkreten Be-
i diirfnissen der Schiiler/innen in ihren lebens-
i weltlichen Beziigen (Stichwort: voreheliche
von Lehr-Lern-Prozessen noch gesteigert zu
haben. Diese konnten die Dozentinnen in
den nichsten Stunden méglichst produk-
tiv aufarbeiten bzw. bei anderen Themen
die fehlenden Kenntnisse nachreichen und
Grundlagen legen. Die Méglichkeit, in diesem :
i ethischen Thema im Religionsunterricht dar-

Sexualitdt) andererseits besteht Unsicherheit.
Diirfen wir alles, was wir kénnen - diese Frage
stellte sich fiir Studierende besonders in ihrer
Doppelrolle als kirchliche Vertreter und staat-
liche Lehrer: »Inwiefern darf ich als Religions-
lehrer meinen eigenen Standpunkt zu einem
stellen? [...] Welche Meinung >muss< oder »darf:

Pluralitdt der Meinungen und Argumente zu

fiir Studierende, die sich sozusagen im wo-

sich aber mitunter der Eindeutigkeit lehramt-
sitionierung allgemein-humanistischer Pro-

Analog zum Bediirfnis nach eindeutigen
stand auch der Wunsch nach weitgehend

die in der spiteren Praxis als Religionsleh-

wertharkeit im Unterricht etwas unzurei-
chend:« — »Mal wieder eine sehr aufschlussrei-

ich mir noch konkrete Anhaltspunkte wiin-

und Selbstreflexionsprozesse zu ethischen i schen wiirde.« Um einer einseitigen Sicht von

Themen und Problemstellungen, welche @ Religionspadagogik und -didaktik im Sinne
: einer reinen Anwendungswissenschaft zu
zeugen von einem ausgeprigten Wissensbe- | begegnen, wurde von Dozentinnenseite in

diirfnis, vor allem um sich der »Richtigkeit« i der jeweiligen Riickmeldung die theoretische

: Auseinandersetzung eingefordert.

Bei der Vertiefung der Themen Abtreibung,






»Hallo liebes Lemtagebuch...« — Zu einem neuen Lernweg fiir die individuelle ethische Bildung 357

3. Bedenkenswertes zu Lernwegen mittels
Lerntagebiichern

ten.

3.1aus systematischer Perspektive

die theologischen Argumente bei den The-

tend bearbeitet wurden und oftmals formel-

aber nicht erfolgt. Um hier differenziertere Er-

sein, z. B. Diskussion einer Dilemmageschich-
te, einer lehramtlichen Verlautbarung oder ei-
nes Presseartikels in den Lerntagebiichern.

(durch Vorlesungen, Priifungen usw.) ausein-

Somit scheint eine gewisse ethische Vorbil-
dung hilfreich zu sein.

Vor allem beim Versuch, die eigene Mei-
nung zu einem ethischen Thema zu begriin-

von Studierenden ausgemacht werden: dieje-
nigen, die sich fast nur auf eigene Erfahrungs-

zugénglich fiir andere Denkwege zeigten (na-

persénlichen Standpunkt, wohingegen erste-

i re andere, bedenkenswerte Argumente teil-
: weise ausblendete und die eigenen, meist

Als die Studierenden zu Beginn des Seminars fgldoitl(;naléaffel;tn&gegragten Anilcé] ten ve(rlr-
nach den jeweiligen Erwartungen und den In- | l(’jsteit 1;15; - Sir;:j.e xed rageglafg f;l er};sen fe
halten befragt wurden, waren die meisten un- fenheit alllS 3 1erenc (;?Hl; 1v(11.ue %. ﬁtro -
sicher, was ethisches Lernen konstituiert. Im : . . » ¢a sie sieh tber diese Lis urse

) . . i mit ihrer eigenen Endlichkeit und Sterblich-
Laufe des Semesters konnten sich die meisten ! Keit konfrontiert sahen. » Wie ich mich -
dariiber Klarheit verschaffen und des Weite- | 7 IeIch mich person-

ren zu einem eigenen ethischen Lernprozess | . . .
N : genau sagen, da meiner Meinung nach dies
angeregt werden. Dies ist vor allem den Lern- :

tagebiichern zu verdanken, die den Ein n i .. . . . .
8 die zelne : Situation befindet.« Diesen »existenziellen

mit h 2 : z :
unter auch stark beziiglich des eigenen : Vorbehalt« konnte man in den Lerntage-

Standpunktes zu ethischen Themen anfrag- . biichern oft finden. So kamen die eher emo-
! tional-affektiv geleiteten Studierenden zu
¢ keinem konkreten Standpunkt, wihrend die-
i jenigen, die auch fiir rationale Argumente zu-

Die Moraltheologin interessieren vor allem
¢ bilichern vertraten.
men Abtreibung, Suizid und Sterbehilfe, die ! o . .
von den Studierenden aber nur zuriickhal- | 3-2aus religionspddagogischer Perspektive

! Aus Sicht der Teilnehmer/innen wurde der

haft wirkten. Eine Gedankenbiindelung und : Einsatz des Lerntagebuchs im Hinblick auf

Synthese am Ende eines Lerntagebuch-Ein- :

trags wire wiinschenswert gewesen, ist meist ; bildung in der Evaluation als gewinnbringend

bewertet, zum anderen aber auch als zeit-

gebnisse zu erlangen, scheint mehr Anleitung | und arbeitsaufwindig erlebt. Somit ist zuzu-

beim Verfassen der Lerntagebiicher notig zu :
i einfach zu den iiblichen Seminaranforderun-

lich entscheiden wiirde, kann ich leider nicht

nur beantworten kann, wer sich in so einer

gdnglich waren, ihre Meinung in den Lerntag-

die eigene Reflexion und personliche Urteils-

stimmen, »dass ein solcher Aufwand nicht

gen hinzugefiigt werden kann. Die Einfith-

i rung eines LTs [= Lerntagebuchs] erfordert

Auffallend war, dass diejenigen, die sich be- vielmehr zwingend, andere Anforderungen

reits mit theologisch-ethischen Denkwegen
i konnte sich das Lerntagebuch als Form der

andergesetzt hatten, differenzierter und re- i Vor- und Nachbereitung von Seminaren im

flektierter mit Argumentationswegen auch @ Kontext der Modularisierung anbieten, da es

theologischer Provenienz umgehen konnten. : sich formal um einen kalkulierbaren Work-
: load handelt und inhaltlich die personlich-
. reflexive Auseinandersetzung mit einer The-
! matik angestoRen wird. In diesem Fall kénn-
i ten die Eintrige ins Lerntagebuch auch als
den, konnten zwei unterschiedliche Typen @ Impulse fiir miindliche Statements genutzt
i werden.

zu reduzieren oder ganz zu streichen«.* So

Aus Sicht der Dozentinnen ist retrospektiv

werte stiitzten, und diejenigen, die sich auch anzumerken, dass durch den Einsatz des

! Lerntagebuchs die eigene Person ansprech-
turrechtliche, utilitaristische usw.). Letztere | barer und transparenter, dadurch aber auch

Gruppe fundierte und revidierte bewusst den : bewertbarer und kritisierbarer wird. Indem

i jede/r Teilnehmer/in ihren/seinen Eintrag
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schen Themenfeldern kristallisieren sich vor-
rangig Argumentations- und Meinungsfin-

gelten kann.
Im schulischen Kontext bietet es sich an,

Unterrichtsprozesses in der Sicherungs- und

zum individuellen Lernen, von der Orientie-
rung am Neuen zum Verweilen am Bisheri-
gen«®. Damit das Lerntagebuch diesen Anfor-

sorgféltigen Einfithrung und des regelméQi-

gen Einsatzes im Unterrichtsgeschehen. Als

Anreiz kann hier ein hochwertiges Skizzen-

heft oder Notizbuch iibergeben werden, um

die Besonderheit des Lerntagebuchs zu Anmerkungen

unterstreichen und vom iiblichen Schulmate-

rial abzuheben. Die Fithrung (z. B. Anzahl und

Linge der Eintrdge) und Offenlegung (z.B.

gegeniiber Lehrern und Mitschiilern) kann

gemeinsam im Plenum ausgehandelt werden.
Von seiner Idee her entzieht sich das Lernta-
gebuch einer direkten Leistungsbewertung,
kann aber als positive Beteiligung am Unter-

richtsgeschehen aufgefasst werden.® Dieser

Effekt kann verstiarkt werden, wenn die Schii-
lerinnen und Schiiler selbst bestimmen kon-

nen, welche Eintrige der Lehrperson zur !
Kenntnisnahme iiberantwortet werden und :

welche nicht. Um die Privatheit eines Lernta-
gebuchs zu bewahren, wire es ebenso mog-

lich, die Schiilerinnen und Schiiler aus ihren

Eintrdgen ein abschlieBendes Resiimee bzw.

: Fazit fiir den Lehrer bzw. die Lehrerin ziehen
dungsprozesse heraus, was als spezifischer !
Beitrag zur individuellen ethischen Bildung :

zu lassen.”
Im schulischen wie universitiren Kontext

i ist ein modifizierter und wohl iiberlegter Ein-
i satz von Lerntagebiichern empfehlenswert.
das Lerntagebuch in der Vertiefungsphase des :
Unterrichts einzusetzen, wenn »die Logik des
{ in der individuellen (ethischen) Bildung zu
Vertiefungsphase einen grundlegenden Wan- :
del in der Dramaturgie der Unterrichtsstunde
[fordert]: von der AuRengerichtetheit zur :

Innengerichtetheit, vom kollektiven Lernen :
i Rambow, Riklef; Niickles, Matthias: Zum Einsatz des Lern-

Sowohl aus religionspadagogischer als auch
aus systematischer Sicht ist die groffe Chance

sehen.
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Historie als Feind der Sage

Die Form, die wir vorldufig »Historie« genannt haben, wirkt ais Feind der Sage, sie bedroht sie, sie stellt
ihr nach, sie verleumdet sie und verdreht ihr die Worte im Munde. Von der einen Geistesbeschiftigung
aus wird das, was in der anderen Geistesbeschéftigung positiv war, negativ, was Wahrheit war, vyird
Liige. Die Tyrannei der »Historie« bringt es sogar fertig, von der Sage zu behaupten, sie existiere
eigentlich gar nicht, sondern sie bilde nur eine Art schiichterner Vorstufe zur »Historie« selbst.

André jolles, Einfache Formen, Darmstadt ?1958, 64
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