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| Rozstanie z dydaktyka historii Kosciota. |
Optowanie za integralnym rozumieniem nauczania
uwarunkowanego pamiecig historyczng

- Abschied von der Kirchengeschichtsdidaktik.
- Pladoyer fiir ein integrales Verstandnis von erinne-
‘rungsgeleitetem Lernen

Parting of Church history teaching.
~ Plea for an integrated understanding of teaching
 conditioned by historical memory

STRESZCZENIE L . _

Dydaktyka historii Ko$ciola jest niestusznie od dziesiatkéw lat marginalizowana jako temat w ramach pedagogiki
religii. Tymczasem to wlaénie jej przypada nalezne miejsce. Niemniej pytanie to pozostaje bez odpowiedzi: dlaczego
uczniowie w ogdle maja sie zajmowaé intensywnie historig instytuciji, z ktéra nie czuja sie zwigzani? Pomocne
w znalezieniu odpowiedzi na powyzsze pytanie mogg by¢ teksty z literatury, ktdre ulatwiaja zarazem zrozumienie
historii Ko$ciola.

- ZUSAMMENFASSUNG

Die Kirchengeschichtsdidaktik wird seit Jahrzehnten zu Unrecht als marginalisiertes Thema der Religionspidagogik
bezeichnet, Tatsdchlich kommt ihr genau der Raum zu, der ihr angemessen ist, Ungel&st bleibt aber die Frage, warum
sich SchiilerInnen iiberhaupt intensiv mit der Geschichte einer Institution befassen sollen, der sie sich nicht oder

“kaum zugehérig fithlen. Der Zugang zu Kirchengeschichte {iber literarische Texte bietet einen von mehreren mog-
lichen Wegen, um diesem Dilemma abzuhelfen,

ABSTRACT

Teaching the history of the Church, as a subject in the pedagogy of religion, has been unjustly marginalized for
decades, whereas it is the matter that deserves its rightful place. However, the question remains unanswered: why
do students have to deal with the history of the institution they do not feel connected with? The texts from literature
could be helpful to find the answers to this question, at the same time facilitating the understanding of the history
of the Church.
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Zadna dydaktycznoreligijna dyscyplina
naukowa nie jest w takim stopniu btednie
oceniana, jak dydaktyka historii Koéciota. Po
pierwsze ze wzgledu na postulowane zna-
czenie, a po drugie ze wzgledu na stereoty-
powe ubolewanie nad niedostatecznym za-
interesowaniem tg dyscypling. W niniejszym
opracowaniu zostanie zaprezentowane nie
tylko trzeZwe podsumowanie oraz reali-
styczne zdefiniowanie znaczenia, lecz takze
okreslenie perspektyw integracji nauki
o historii Ko$ciota z og6lng koncepcjg na-
uczania religii oraz pedagogiki religii.’

1 Dydaktyka historii Kosciota
zmarginalizowana?

W ramach dydaktyki historii Koéciota od
dziesigcioleci zauwazalna jest niezwykla
tendencja: nieustannie i nadzwyczaj stereo-
typowo ubolewa si¢ nad tym, ze nauka
o historii Koéciota nalezy do ,,trudnych
i nielubianych elementéw nauki religii”?,
»0dgrywa marginalng role”, poréwnywana
jest do niechcianego dziecka, dziewczynki nie-
proszonej do tarica bgd? kopciuszka®, ze jest
nieporeczna i niedostgpna, wrecz obea, trak-
towana po macoszemus, rzadko wzbudza zain-
teresowanie i jeszcze rzadziej sig jq praktykuje®.
Pod tym wzgledem panuje miedzy Koscio-
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Keine religionsdidaktische Teildisziplin leidet
so sehr unter einer gleich doppelten Fehlein-
schitzung wie die Kirchengeschichtsdidaktik.
Doppelte Fehleinschitzung: Zunéchst im Blick
auf die postulierte Bedeutung, dann im Blick
auf ein stereotyp wiederholtes Beklagen iiber
unzureichende Beachtung. In den folgenden

Ausfithrungen soll einerseits eine niichterne

Bestandsaufnahme und realistische Bedeu-
tungszuordnung erfolgen, sollen andererseits
Perspektiven angedeutet werden, wie Kirchen-
geschichte kiinftig in ein didaktisches Gesamt-
konzept von Religionsunterricht und Religi-
onspadagogik integriert werden kann.!

1 Kirchengeschichtsdidaktik -
marginalisiert?

Im Feld der Kirchengeschichtsdidaktik lasst
sich schon seit Jahrzehnten eine erstaunliche
Tendenz feststellen: Immer wieder wird wort-
reich und dennoch erstaunlich stereotyp be-
klagt, dass der Kirchengeschichtsunterricht
»ZzU den schwierigen und unliebsamen Inhal-
ten des Religionsunterrichts“? gehére, ,.eine
Randexistenz* fiihre, ein ,,’Stiefkind’, ,Mauer-
bliimchen’ oder ,Aschenbrédel sei, ,,sperrig
und unzuginglich* oder ,fremd“4, dass er
»eher stiefmiitterlich behandelt“s, ,,weniger
gefragt” und ,,nur duRerst selten erteilt“



tami chrzescijafiskimi wyjatkowo rzadko
spotykana jednomys$lnoéé. W jednej ze
- swoich wypowiedzi z 2005 r. Rudolf Englert
nie pozostawia zludzen: ,,Ogélnie rzecz
bioragc mozna stwierdzié, ze nauka o historii
Kos$ciola odgrywa znikomg role we wspdt-
czesnym nauczaniu religii.”’ Z kolei Antje
Roggenkamp napisata w 2007 r.: ,,W praktyce
szkolnej marginalizacja nauki o historii
Kosciola, poréwnywana nieraz do préby
utrzymywania tejze nauki przy zyciu, réw-
noznaczna jest z degradacja jej znaczenia.”
Brak historycznych materiatéw oraz zagad-
nieth zwigzanych z historig Kosciola, zaréw-
no w katolickim jak i ewangelickim naucza-
niu religii, nie pozostaje bez konsekwencji:
coraz czesciej takze akademicka dydaktyka
historii Koéciola jest poréwnywana do za-
niedbanego, rzadko uprawianego pola.
Gdyby jednak przyjrze¢ sig temu problemo-
wi z bliska, okazatoby sie, ze oba stwierdze-
nia nie sg zgodne z prawda: korzystajac
z regularnie publikowanych rozpraw i arty-
kutéw dydaktycznych, tatwo zebra¢ szereg
monografii’, artykuléw fachowych' i zbio-
réw tematycznych!! z zakresu dydaktyki
historii Koéciota'?, nie wspominajgc juz
o niezliczonych dydaktycznoreligijnych
publikacjach, dotyczacych okreslonych za-
gadnien z historii Ko$ciola. Tak wiec $mialo
mozna stwierdzié, iz zupelnie nietrafne jest
owo ,,bledne koto” wynalezione przez wy-
dawcéw podrecznika dotyczacego dydakty-
ki historii Koéciota, ktéry ukazal sie
w 2008 r. na zlecenie Instytutu Comenius:
~Poniewaz w obrebie dydaktyki religii dy-
daktyka nauczania historii Ko$ciota byla
i w dalszym ciagu jest zaniedbywana, do
rzadko$ci nalezy omawianie w ramach lek-
cji religii tematéw z dziedziny historii Ko-
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werde. Dabei herrscht ein seltener 6kumeni-
scher Gleichklang. Erniichternd stellt Rudolf
Englert 2005 fest: ,,Die Kirchengeschichte spielt
im Religionsunterricht heute im Allgemeinen
keine groRe Rolle.“” Und Antje Roggenkamp
schreibt 2007: ,,Die Marginalisierung der Kir-
chengeschichte im Sinne einer Sicherung von
Restbestdnden geht in der schulischen Praxis
mit ihrem Relevanzverlust einher.“® Konse-
quenz dieser Mangelanzeige hinsichtlich des
Vorkommens kirchengeschichtlicher Stoffe
und Themen im katholischen wie evangeli-
schen Religionsunterricht: Auch die akademi-
sche Disziplin der Kirchengeschichtsdidaktik
wird immer wieder als ein marginalisiertes,
kaum bestelltes Feld bezeichnet.

Bei genauem Hinsehen stimmen gleich
beide Befunde nicht: Im Blick auf die kontinu-
jerlich erschienenen und erscheinenden di-
daktischen Studien und Beitrdge lassen sich
umfangreiche, stets weiter wachsende kir-
chengeschichtsdidaktisch ausgerichtete Bi-
bliographien von Monographien®, Fachaufsat-
zen' und Themenheften!* zusammenstellen'?,
ganz zu schweigen von ungezéhlten religions-
didaktischen Publikationen zu einzelnen kir-
chengeschichtlichen Themen. Véllig unzutref-
fend ist so jener Zirkelschluss, den die renom-
mierten Herausgeber des 2008 im Auftrag des
Comenius-Instituts erschienenen Lesebuchs
zur Didaktik der Kirchengeschichte phantasie-
voll entwerfen: ,,Weil innerhalb der Religions-
didaktik die Didaktik der Kirchengeschichte
vernachldssigt worden ist und wird, werden im
Religionsunterricht nur selten kirchenge-
schichtlich Themen behandelt. Und weil das
der Fall ist, bleibt auch die Didaktik der Kir-
chengeschichte vernachlassigt.“?* .

Eine hochst gewagte Behauptung, erneut
gleich doppelt falsch oder zumindest fraglich.
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3. Ciekawe jest to, ze 6w temat nieustan-

nie poruszany jest przez te same osoby (po

~ stronie katolickiej przede wszystkim Herbert
Gutschera, Godehard Ruppert, Bernhard Jen-
dorff, Bernhard Gruber i Klaus Konig; po stro-
nie ewangelickiej Peter Biehl, Jorg Thierfelder,
Ursula Friichtel, a ostatnio takze Heidrun
Dierk). Niewatpliwie, w znacznym stopniu
przyczynily sie one do rozwoju badan w tej
dziedzinie, ale wszystkie w jednakowym
stopniu zafascynowane sg historig Koéciota,
przez co czesto bywaja stronnicze i sklania-
ja sie ku przewarto$ciowaniu poruszanego
tematu. Ciggle skupianie sig na tych samych
autorach, az zanadto zaangazowanych i po
czesci pozbawionych dystansu do tematu,
raczej blokuje szersze oddziatywanie porusza-
nych zagadnieri, niz mu sprzyja. '

4. Gléwnym zaniedbaniem jakiego do-
‘puszczono sie w wiekszoéci dotychczaso-
wych opracowan dotyczacych dydaktyki
historii Ko$ciola, jest brak ujecia punktu
wyj$cia lub zasadniczych pytar dotyczgcych
‘tego tematu. Jak wlasciwie nalezaloby uza-
sadni¢ postulowang konieczno$¢ wprowa-
dzenia specjalnie wyprofilowanej dydakty-
ki historii Kosciota? W jaki sposéb wkom-
ponowuje sie ona w zasadnicza koncepcje
nauczania religii i pedagogiki religii?

W dalszej cze$ci tekstu pragne odnieéé
si¢ najpierw do ostatniego z przedstawio-
nych punktéw.

2 Historia KoSciota: pytanie
0 sensownos< jej nauczania

Dlaczego wlasciwie tematyka historyczna
powinna by¢ czeécig nauczania religii? Jak
zawsze odpowiedZ na to pytanie dostarcza
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Betrachtung ihres Themas. Durch diese Konzen-
tration auf immer wieder dieselben liberengagier-
ten und zu ihrem Thema zum Teil distanzlosen
BeitrdgerInnen wird eine Breitenwirkung eher
verhindert als gefordert.

4, Ein Hauptversidumnis eines Grofteils der
bisherigen Ansitze zur Kirchengeschichtsdi-
daktik liegt darin, den Ausgangspunkt, die
Grundfragen in den Blick zu bekommen. Wie be-
griindet sich eigentlich die postulierte Not-
wendigkeit einer eigens profilierten Kirchen-
geschichtsdidaktik? Wie ist sie eingebunden in
das grundlegende Konzept von Religionsun-
terricht und Religionspadagogik?

An diesem letztgenannten Punkt mochte
ich zundchst ansetzen.

2 Kirchengeschichte: Ein verdrangtes
Plausibilitatsproblem

Warum iiberhaupt bedarf es innerhalb des
Religionsunterrichts kirchengeschichtlicher
Inhalte. Traditionell wird diese Frage vom
Anspruch der Fachwissenschaft Kirchenge-
schichte aus beantwortet. Solche Ansitze
fithren nicht weiter. Nach der viel beschwore-
nen didaktischen ,,Wende zum Schiiler” miis-
sen sich Themen und Inhalte zentral aus der
Sicht der Lernenden begriinden lassen. Es geht
um den Nachweis zentraler Kompetenzen, die
in die konkreten Lebenswelten heutiger Her-
anwachsender hinein wirksam werden. Genau
diese Begriindungsstruktur steht im Blick auf
die Kirchengeschichte vor einem Problem, das
sich in dieser Form fiir andere Bereiche reli-
gidsen Lernens nicht stellt.

Das Grundproblem liegt darin, dass sich ein
GroRteil der Jugendlichen in immer groRerer
Distanz zur Institution Kirche sieht. Davon
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dziedzina nauki zajmujaca sie historig Ko-
§ciola. Takie podejécie nie pomoze jednak
w odnalezieniu obiektywnej odpowiedzi na
to pytanie. Po jakze gorgco wyczekiwanym

skupieniu si¢ dydaktyki na potrzebach

uczniéw, sensowno$¢ dalszego podejmowa-
nia poszczegdélnych tematéw i zagadnient
nalezy uzasadnia¢ uwzgledniajgc punkt
widzenia samych uczniéw. Chodzi o przed-
stawienie zasadniczych kompetencji, ktére
zdolajg zaistnie¢ w $wiecie dzisiejszej mlo-
dziezy. Wiaénie tego typu argumentowanie
stwarza w odniesieniu do nauki o historii
kos$ciota problem, ktéry nie jest spotykany
w innych obszarach nauki religii.

Gi6wny problem polega na coraz wigk-
szym dystansowaniu si¢ mlodziezy od in-
stytucji Koéciota. Swiadcza o tym m.in.
wyniki badan socjologicznych mtodziezy,
regularnie prowadzonych przez grupe
Shell oraz obszerne studium socjologiczne
na temat mlodziezy Hansa-Georga Ziebert-
za'®, Opublikowane w 2005 r. i glo$no dys-
kutowane studium pt. Sinus-Milieu-Stu-
die® ("Studium srodowiska sinusa”) wykaza-
Yo, ze oficjalna doktryna Ko$ciota katolic-
kiego znajduje postuch jedynie wsréd
czterech z dziesigciu obecnie istniejgcych
§rodowisk spolecznych, gléwnie wéréd tzw.
»konserwatystéw”,. ,tradycjonalistéw”,
w ,spolecznym centrum” i z pewnymi
ograniczeniami wéréd , postmateriali-
stéw”. Do tego dochodzi fakt, ze jedynie
niewielki odsetek milodziezy deklaruje
przynalezno$¢ do jednego z tych czterech
$rodowisk - co wykazaly badania z 2007 r.
pt. ,,Wie ticken Jugendliche™’ ("Jak funkcjo-
nuje mlodziez”). Takze z badarh poszczegdl-
nych §rodowisk spolecznych wylania sie
ponury, lecz realistyczny obraz zwigzku
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zeugen nicht nur die regelmifig erscheinen-

den Shell-Jugendstudien oder die umfangrei-
chen jugendsoziologischen Studien von Hans-
Georg Ziebertz*®. Die 2005 verdffentlichte und
breit diskutierte Sinus-Milieu-Studie!¢ hat
nachgewiesen, dass die offizielle katholische
Kirche nur noch in vier von zehn derzeit exi-
stierenden gesellschaftlichen Milieus iiber-
haupt Gehér findet, bei den dort so genannten
»Konservativen®“, den , Traditionsverwurzel-
ten", in der ,,Biirgerlichen Mitte* und mit Ein-
schrankungen bei den ,,Postmateriellen”, Ver-
schirfend kommt hinzu: Nur ein geringer An-
teil von Jugendlichen fiihlt sich selbst diesen
vier Milieus zugehdrig, wie die 2007 verdffent-
liche Nachfolgestudie ,,Wie ticken Jugendli-

- che*" nachdriicklich belegt. Auch die Milieu-

studien zeichnen so ein diisteres, aber realisti-
sches Bild im Hinblick auf die Zugehdrigkeit
der Jugend zur Kirche. Sicherlich gibt es dabei
im Zuge fortschreitender Pluralitit und ange-
sichts der Gleichzeitigkeit unterschiedlichster
Lebensstile gravierende regionale Unterschie-
de, die Grundtendenz aber ist auch hier eindeu-
tig: Jugend und Kirche sind zwei Bereiche, die
immer weniger miteinander zu tun haben.
Das aber verschirft die Grundfrage, der sich
bislang kaum eine Studie der Kirchenge-
schichtsdidaktik explizit stellt: Warum soll man
sich fiir die Geschichte einer Institution interessie-
ren, der man sich selbst nicht oder nur in Grenzen
zugehdrig fiihlt? Jegliche Ansitze von Kirchen-
geschichtsdidaktik, die zukunftsfihig sein
wollen, miissen von dieser Ausgangsfrage aus
konzipiert sein. Gewiss, Kirchengeschichte
erschlieft ,,die abendlindische Kultur“®, wie
es in einem noch im Jahr 2004 verésffentlichten
christentumsgeschichtlichen Gesamtiiberblick
selbstbewusst heilt - aber ist das eine Dimen-
sion, die Jugendlichen einsichtig oder wichtig
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mlodziezy z Koéciolem. W toku postepuja-

cej pluralizacji oraz w obliczu przenikania

- sie réznych styléw zycia, z pewnoscia poja-
wiajg si¢ do$¢ znaczne réznice regionalne,
lecz ogblna tendencja jest jednoznaczna:
mlodziez i Koéciét coraz bardziej sie od
siebie oddalajg. To jedynie zaostrza podsta-
wowy problem, ktéry do dzisiaj rzadko
bywa szczegélowo poruszany w ramach
badari nad dydaktyka historii Kosciota: Po
co interesowac sig historiq instytucji, do ktdrej
nie czujemy sig przynalezni, bgdZ ktorq traktu-
jemy z dystansem? Wszelkie naukowe kon-
cepcje dotyczace dydaktyki historii Ko$cio-
la, jezeli chca mieé przysztoéé, musza od-
nie$¢ si¢ do tego zasadniczego pytania.
W pewnym zestawieniu opublikowanym
w 2004 r., dotyczacym historii chrze$cijari-
stwa, napisano, ze historia Ko$ciota daje

-poczatek ,,zachodniej kulturze”, Trzeba
przyznaé, ze to do$¢ odwazne stwierdzenie,
ale czy takie sformulowania zdolajg zainte-
resowa¢ mlodziez Ko$ciolem, czy zostang

‘uznane za wlasciwe i potrzebne? Nie, za-
sadnicze pytanie pozostaje nadal takie, jak
je przewidujaco, cho¢ bez wigkszego od-
dzwieku sformutowatl ewangelicki pedagog
religii Konrad Fikenscher w 1997 r.: ,,Dlaczego
kto§ mialby zglebial historig instytucji,
ktéra znajduje sie poza kregiem jego zain-
teresowan?”??

Empiryczne badania nawotuja do trzez-
wej samooceny. We wczeéniej wspomnia-
nym studium Antona Buchera, pojawiajg si¢
nie tylko pytania odnoénie zainteresowania
poszczegélnymi obszarami tematycznymi
nauczania religii, lecz takze odnos$nie oceny
ich istotnoéci i znaczenia. Nawet jezeli za-
gadnienia dotyczgce historii Ko$ciota do§¢
czesto pojawialy sie w toku nauczania reli-
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ist? Nein, die Grundfrage bleibt so, wie sie der

~ evangelische Religionspidagoge Konrad Fiken-

scher 1997 weitsichtig, aber unrezipiert formu-
liert hat: ,,Wie soll sich jemand fiir die Ge-
schichte einer Institution interessieren, wenn
diese Institution selbst auRerhalb des Interes-
ses liegt?“?°

Empirische Untersuchungen mahnen zu
duBerst niichterner Selbsteinschitzung, In den
bereits genannten Erhebungen Anton Buchers
wird nicht nur nach der erinnerten Haufigkeit
von Themenbereichen des Religionsunter-
richts gefragt, sondern zudem nach der Ein-
schitzung von Relevanz und Bedeutung. Wa-
ren kirchengeschichtliche Themen noch
durchaus héufig vertreten, so dndert sich der
Befund, wenn man die Angaben zur ,,Wichtig-
keit“ dieser Themenfelder hinzuzieht. Welche
der - idealtypisch benannten - 15 Themenbe-
reiche des Religionsunterrichts sind den zehn-
bis sechzehnjihrigen SchiilerInnen ihrer eige-
nen Einschitzung nach wichtig? Erniichtern-
des Ergebnis fiir unsere Fragestellung: Der
Bereich ,,Geschichte der Kirche* landet mit
Abstand auf dem letzten Platz.?

Mit Konstantin Lindner kommt man um die
niichterne Bestandaufnahme nicht herum:
~Lernen mit der Kirchengeschichte* ist fiir die
meisten ,,Lernenden uninteressant“*, Auffal-
lig: Diese Ergebnisse werden in den meisten
kirchengeschichtsdidaktischen Ansétzen syste-
matisch ausgeblendet. Von diesem Faktum eines
radikalen ,,motivationalen Defizits kirchenge-
schichtlicher Themen“# aus miissen jedoch
samtliche kirchengeschichtsdidaktischen
Konzeptionen her erfolgen. Jegliche be-
schwichtigende Rede davon, dass Kirchenge-
schichte im Unterricht ;,wieder gefragt“? sei,
verschleiert die Realitit. Jegliches strategisch
motivierte Beteuern, dass man etwa im Unter-
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gijnego, to pytanie odnoénie ich nZnacze-
nia” nie daje powodu do optymizmu. Ktére
z pietnastu wyodrebnionych obszaréw te-
matycznych stanowigcych czg$¢ lekcji reli-
gii uczniowie w wieku od 10 do 16 lat
uznali za najwazniejsze? C6z ,,historia Ko-
§ciota” nie znalazta si¢ w czotéwce, wrecz
przeciwnie, uczniowie uznali, Ze jest naj-
mniej istotnym elementem lekcji religii.”
Takze wnioski Konstantina Lindnera
majg ogromne znaczenie w odniesieniu do
powyzszej tematyki: ,,Nauka powigzana
z historig Ko$ciota” jest dla wiekszo$ci
»uczniéw mato atrakcyjna”?. Co ciekawe:
wspomniane wyniki badari sa systematycznie
pomijane w wiekszo$ci prac odnoszacych sie

do dydaktyki historii Koéciola. Niemniej -

jednak punkt wyjécia wszelkich koncepcji
dotyczacych dydaktyki historii Ko$ciota
powinien stanowi¢ fakt ,,umotywowanego
niedoboru historycznych zagadnien”?,
Wszelkie glosy przekonujgce nas o ,,powro-
cie zainteresowania”® historig Ko$ciota
jedynie maskuja rzeczywisto$¢, Wszelkie
glosy przekonujace nas o tym, Ze ,,tematy-
ka historyczna wciaz cieszy si¢ zaintereso-
waniem uczniéw”*, wszelkie zalozenia -
w teorii zacne, lecz kompletnie oderwane
od rzeczywistosci - majace na celu ,,zache-
cenie uczniéw do wspdttworzenia Koscio-
ta”? poprzez nauke o jego historii, nie
traktujg empirycznie udokumentowanych
uwarunkowan dydaktyki szkolnej z nalezy-
ta powaga. '

Ten wniosek zyskuje na warto$ci po
uwzglednieniu nastepujacego faktu: zagad-
nienia dotyczace historii Ko$ciota nie za-
wsze postrzegane s3 przez miodziez jako

‘nudne i zbedne - tego typu trefci przeka-
zywane w postaci thrilleréw, np. ,,Kod Le-
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richt ,,durchaus auch auf Interesse an kirchen-
geschichtlichen Themen stoRen“* kénne,
jegliche theoretisch ehrenwerte, aber véllig
unrealistische Zielvorgabe, Schiilerlnnen im
Kirchengeschichtsunterricht zum ,Mitgestal-
ten der Kirche heute motivieren“? zu wollen,
nehmen die empirisch belegbaren Bedingun-
gen schulischen Lernens nicht ernst. |

Der Befund verschirft sich noch einmal
durch folgende Beobachtung: Kirchenge-
schichtliche Themen sind bei Jugendlichen
keineswegs grundsitzlich ,out’: In Form von
Thrillern, wie etwa dem ,,Da Vinci Code* oder
den ,,Illuminati“, iben sie eine deutliche Fas-
zination aus. Die ,Branche der historischen
Romane“%* boomt, und der Anteil an jugendli-
chen Lesenden ist im Fall der Mischung von
Crime, Sex und Suspense hoch. Beschiftigung
mit der Geschichte in Roman oder Film - so
»oberflachlich“? sie auch sein mag - hat vor
allem dann nichts an Spannung verloren,
wenn es um vermeintliche Machenschaften,
Skandale, Intrigen und die kriminelle Energie
der vorgeblich ,diisteren Institution Kirche’
geht. Daneben treten historisch verankerte
Kirchenkrimis? wie Ellis Peters Reihe um den
mittelalterlichen Mdnchsdetektiv ,,Bruder
Cadfael”, die durchaus warmherzige Darstel-
lungen von kriminalistisch begabten Ordens-
leuten und Priestern zeigen. Es wire iiberaus
spannend nachzuforschen, wie viele kirchen-
geschichtliche Zerrbilder und Stereotypen
iiber Mdnche, Nonnen und Prilaten, iiber Bi-
schofe und Pépste in den Képfen heutiger Ju-
gendlicher herumschwirren, die von solchen
Romanen und Filmen angeregt sind.” Zu be-
fiirchten ist, dass sich solche Zerrbilder als
weit nachhaltiger erweisen als jeder noch so
gute kirchengeschichtlich orientierte Reli-
gionsunterricht.
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onarda da Vinci” lub ,,lluminaci”, wywolu-
ja fascynacje. ,,Branza powie$ci historycz-
' nych”? przezywa boom, a na skutek zmie-
szania tre$ci kryminalnych, seksu i tajem-
niczoéci odsetek mtodocianych czytelni-
kéw wcigz rosnie. Powiesci lub filmy, poru-
szajagce tematyke historyczng - nawet
w sposéb wyjatkowo ,,powierzchowny”? -
trzymajg w napieciu, gdyz odnosza sie do
rzekomych intryg, skandali i machinacji
»mrocznej instytucji Ko$ciota”. Oprécz
tego warto wspomnie¢ o koécielnych kry-
minatach? o zabarwieniu historycznym,
jak na przyklad seria kryminaléw autor-
stwa Ellis Peter, opisujacych przygody ére-
dniowiecznego mnicha-detektywa ,,Brata
Cadfaela”, ktére w do$¢ serdeczny sposéb
przedstawiajg zakonnikéw i ksiezy o zain-
teresowaniach kryminalistycznych. Cieka-
wie byloby sprawdzié, jakie i ile stereoty-
péw dotyczacych mnichéw, zakonnic, pra-
tatéw, biskupéw i papiezy funkcjonuje
obecnie w $wiadomos$ci mlodych ludzi,
‘poruszonych tego typu filmami i opowia-
daniami?, Niestety mozna zalozy¢, ze tego
typu znieksztalcenia sg o wiele trwalsze niz
najlepsze nauczanie religii skupione na
tematyce historyczne;j.

3 Konsekwencje dla koncepcji
dydaktyki historii Kosciota

Na poczatku przedstawione zostaly cztery
tezy odnoszace si¢ do dydaktyki historii
Kosciota i do oceny stereotypédw dominuja-
cych w powszechnym pojmowaniu elemen-
téw nauczania religii zawierajacych tresci
o historii Ko$ciota. W dalszym ciggu zosta-
nie zaprezentowanych pie¢ kolejnych tez,
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3 Kdnsequenzen fiir die Konzeption von
Kirchengeschichtsdidaktik

Zu Beginn wurden vier Thesen zur Einschét-
zung einiger geronnener Stereotypen in der
gangigen Einschitzung von kirchengeschicht-
lichen Elementen im Religionsunterricht und
zur Kirchengeschichtsdidaktik formuliert. Ih-
nen sollen im Folgenden fiinf nach vorn wei-
sende Thesen an die Seite gestellt werden, die
versuchen, didaktische Richtlinien fiir mégli-
che kirchengeschichtliche Themen in Unter-
richt und Didaktik anzudeuten.

1. Zentrale religions- und kirchengeschichtli-
che Themen sind bereits Elemente des ,,normalen”
Geschichtsunterrichts. Dort werden sie im Rah-
men eines eigenstdndigen jahrgangsiibergrei-
fenden Schulfachs didaktisch reflektiert und
methodisch entfaltet. Es wire die Aufgabe von
kirchengeschichtlichen Fachwissenschaftle-
rinnen, die Stimmigkeit und Validitit dieser
Teilelemente kritisch zu tiberpriifen und an-
zuregen.

2. Eine ,,Doppelung” oder Erweiterung dieser
Themen im Religionsunterricht ist iiberfliissig. Es
ist dezidiert nicht die Aufgabe des Religions-
unterrichts, eine kondensierte, aufs Wesentli-
che elementarisierte Kirchengeschichte im
Schnelldurchlauf zu entfalten. Die Veranke-
rung von ,.Knotenpunkten und groRen Linien
von Kirchengeschichte“*, der Entwurf eines
wkirchengeschichtlichen Mindestkanons“* ist
schon vom Stunden- und Lehrplan her vollig
unrealistisch. Konsequenz, vom Geschichtsdi-
daktiker Wolfgang Hasberg pointiert erkannt:
»Eine Kirchengeschichtsdidaktik als mehr oder
minder eigenstdndiger Zweig der Religions-
padagogik hat sich bislang nicht etablieren
kénnen.“*? Er erhebt diesen Befund freilich mit
mahnendem Unterton, als Forderung, Falsch!
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na, systematyczno-teologiczna, etyczna,

diakonalna, liturgiczna i inne, Plaszczyzna

~ historyczna powinna stanowi¢ jeden z wie-
lu tego typu elementéw programu naucza-
nia religijnego.

4. Wielokrotnie proponowane™ zaciesnie-
nie zwiqzku nauczania religii z lekcjami histo-
rii moze mie¢ w niektérych przypadkach
sens. Pozostang to jednak odosobnione przy-
padki, poniewaz rzadko da si¢ pogodzi¢ wy-
mogi programu nauczania z organizacjg po-
szczegblnych lekcji - wyjatek mogg stanowid
specjalne projekty.Heidrun Dierk stusznie
stwierdza, ze wszystko inne bytoby ,trudne
do zrealizowania” ze wzgledu na mozliwe
~konsekwencje dla praktyki nauczania™,

5. W odniesieniu do procesu tworzenia
i rozwoju konkretnych materialéw nauko-
wych oznacza to, ze wybrane tematy
w praktyce powinny by¢ postrzegane
z wielu perspektyw. Konkretnie méwiac:
Sucha teoria nie prowadzi do zrozumienia
tych tematéw. Wokét okreélonego tematu
trzeba rozwing¢ rézne elementy koncepcji
dydaktycznej, np. historyczny i etyczny
(np. Elzbieta z Turyngii /Elisabeth von
Thiiringen/ w swoich czasach oraz jako po-
tencjalny wzér do nasladowania), albo
element historyczny powigzany z treécia
socjologicznoreligijng (np. Franciszek
z Asyzu w swoich czasach a ideal ubéstwa),
albo element historyczny i praktyczny (np.
problemy spoleczne XIX wieku a dzisiejsza
gospodarka §wiatowa). Taka dydaktyczna
wszechstronno$é¢ i mieszanie perspektyw
pojmowania wybranych zagadnien nie jest
réwnoznaczne z degradacjg tematyki histo-
rycznej, gdyz w podobny sposéb postepuje
si¢ takze w przypadku 1nnych plaszczyzn
nauki religii.
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diese didaktische Mehrperspektivitit bedeutet
keine Zuriicksetzung von historischen Themen,
denn diesem Verfahren werden alle Dimensio-
nen religidsen Lernens untergeordnet.

So also ist kirchengeschichtliches oder er-
innerungsgeleitetes Lernen unverzichtbarer
Bestandteil einer jeden zukunftsweisenden
Religionsdidaktik, aber eben nicht (mehr) als
eigenstidndige, aus sich selbst schépfender und
sich selbst begriindender Lernbereiche; son-
dern als eine unverzichtbare Teildimension
neben anderen. Ob SchiilerInnen derartige
Lernprozesse dann als , kirchengeschichtlich*
bewusst werden, ist zweitrangig. Von der
missverstdndlichen Idee einer eigensténdigen
Kirchengeschichtsdidaktik - ldngst von der
Praxis liberholt - sollte man sich in jedem Fall
auch auf der Ebene theoretischer Religionsdi-
daktik verabschieden.

Und noch eine kumenische Seitenbemer-
kung: Ob sich die evangelische Religionsdidak-
tik dieser Vorgabe anschliefen kann, ist unsi-
cher. Schwierig und nun schon seit Jahrzehn-
ten umstritten genug, die im katholischen
Kontext beheimatete komplizierte Korrelati-
onsdidaktik, jener so komplizierte idealtypi-
sche doppelseitige ErschlieBungsvorgang
zwischen den Geschehnissen und Erfahrungen,
denen sich die Begriindung unseres Glaubens
verdankt, und den Geschehnissen und Erfah-
rungen unserer Zeit. Das Historische kann sich
in diesen doppelten ErschlieBungsprozess re-
lativ miihelos mit einschwingen. Aber wie
kompliziert ist die evangelische Situation. Da
geht es darum, das Geschehen, dem sich der
Glaube verdankt, in Zusammenhang zu brin-
gen mit heutigen Erfahrungen, aber das alles
unter MaRgabe der historischen Ereignisse,
der Verstehensvoraussetzungen und auch
noch der Sprachebene des 16. Jahrhunderts.
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Nauka uwarunkowana pamiecia histo-
ryczna lub odnoszaca sie do historii Kocio-~
la stanowi integralng cze$é przyszloéciowej
dydaktyki religii, nie moze by¢ postrzegana
jako samodzielny, odizolowany obszar reli-
gijnego nauczania; raczej jako jego inte-
gralna czeé¢, jedna z wielu plaszczyzn. Czy
uczniowie pojma ten proces jako ,nauke
o historii Ko$ciota”, ma drugorzedne zna-
czenie. Tak czy inaczej z pomyshu niezalez-
nego nauczania historycznego nalezy zre-
zygnowat, takze na poziomie teoretycznej
dydaktyki religii - co w praktyce juz uczy-
niono. '

W tym miejscu jeszcze jedna uwaga do-
tyczaca pozostatych religii chrzeécijan-

skich: nie ma pewnosci co do tego, czy -

ewangelicka dydaktyka religii skorzysta
z tych wytycznych. Problemem moze oka-
zaé si¢ ugruntowana w katolickim kontek-
§cie dydaktyka korelacyjna, dziedzina
trudna i od stuleci wywolujaca kontrower-
sje, stanowigca skomplikowany, dwustron-
ny proces poznawczy, lawirujacy pomiedzy
wydarzeniami historycznymi i do$wiadcze-
niami, ktére sa filarami naszej wiary,
a wspblczesnymi wydarzeniami i doswiad-
czeniami. Powigzanie treéci historycznych
z tym dwustronnym procesem poznaw-
czym raczej nie stanowi problemu. Nalezy
jednak pamietaé, jak zlozona jest sytuacja,
w ktérej znajduje sig koéciét ewangelicki.
Chodzi tu gléwnie o powiazanie wydarzen
stanowiacych fundament wiary, z dzisiej-
szymi do$wiadczeniami, w odniesieniu do
wydarzen historycznych, warunkéw per-
cepcyjnych i przy uwzglednieniu jezyka
typowego dla XVI w. W ten sposéb powsta-
- je nie tyle dwustronny, lecz tréjstronny
uktad bedacy Zrédlem napieé. W tym
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Nicht ein bipolares Spannungsgefiige, sondern
ein tripolares! Eines, in dem die Geschichte des
16. Jahrhunderts als konstitutives Element mit
ins Spiel kommt. Hier muss Geschichte einen
anderen Stellenwert haben, denn an ihr hiingt
Identitat, hingt , Traditionsvergewisserung”,
»Selbstreflektivitit* und ,,Positionalitit“.> Ob
dieses anspruchsvolle, eben letztlich doch
wieder theologisch begriindete dreipolige
Durchdringungsgeschehen tiberhaupt gelin-
gen kann?

Begniigen wir uns hier mit dem Versuch
eines exemplarischen Aufzeigens, wie unter
den benannten Vorgaben der Beitrag kirchen-
geschichtlichen, erinnerungsgeleiteten Ler-
nens kiinftig aussehen kann, ohne ihn idealty-
pisch noch weiter aufzuladen in endgiiltig
praxisenthobene ,,Signaturen des Lernens im
Prisma der Erinnerung*“*. Ich konzentriere
mich auf ein religionsdidaktisch bislang nur
wenig genutztes Feld, das sicherlich auch nie
ein zentrales Feld religitsen Lernens werden
kann und soll, wohl aber eigene Chancen in
sich birgt: auf das Feld der Begegnung von
Theologie und Literatur®, von Religionsdidak-
tik und Literaturdidaktik®; Wie kann man
nicht nur aus Geschichte, sondern aus Geschich-
ten lernen? Wie Geschichte und Geschichten
zusammen fruchtbar machen? Anders gewen-
det: Was kénnen Kirchengeschichte und erin-
nerungsgeleitetes Lernen gewinnen, wenn sie
sich dem Bereich der Literatur 6ffnen?*

4 Von Geschichten lernen?
Kirchengeschichte und Literatur

Wenn ich mich auf das Feld der Beriithrung von
Historie und Fiktion wage, dann ndhere ich
mich einem Tabubereich. Godehard Ruppert
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ukladzie konstytutywnym elementem staje

sie historia XVI w.

W tym rozumieniu historia zyskuje inng
warto$¢, gdyz staje sie nosicielem tozsamo-
§ci, ,,potwierdza tradycje” oraz pozwala na
~refleksje nad sobg” i ,,okreélenie swojego
stanowiska” Lecz czy 6w trudny, tréj-
stronny, jak sie okazuje znéw majacy teolo-
giczne podloze, uklad w ogéle ma szanse na
powodzenie?

Zadowdlmy si¢ prébag przykladowej
prezentacji przyszto$ci nauki o historii
Koéciota oraz nauczania uwarunkowanego
pamiecig historyczng, tworzonej w oparc1u
o wspomniane wytyczne. Umy$lna rezy-
gnacja z idealizacji, ma zapobiec zamianie
tego tekstu w czysto teoretyczne ,,sygnatu-
ry nauki postrzeganej przez pryzmat pa-
mieci o historii™¢. Pragne skoncentrowaé
si¢ na obszarze, ktéry dotychczas byl
rzadko poruszany w kontekscie dydaktycz-
noreligijnym i z pewno$cia nigdy nie stanie
sie (i nie ma si¢ staé) centralnym punktem
nauczania religijnego, lecz kryje w sobie
szanse na zblizenie teologii z literaturg?,
czyli dydaktyki religii z dydaktyka literatu-
ry®: Co zrobié, zeby nauka plynaca nie
tylko z historii, lecz takze z opowiadari byla
owocna? Innymi stowy: Co zyskajg nauka
o historii Ko$ciota oraz nauka uwarunko-
wana pamiecig historyczna, gdy otworza
si¢ na literature?*

4 Opowiadania zrodtem wiedzy?
Nauka o historii Kosciota a literatura

Poruszajac zwigzek historii i fikcji literac-
kiej, bez watpienia zblizam si¢ do obszaru
stanowigcego pewnego rodzaju tabu. Gode-
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erwihnt in einem kleinen Uberblick iiber
~Kirchengeschichtliche Inhalte in literarischen
Werken* die Auffassung, dass jeder echte Hi-
storiker Reserven im Blick auf historisierende
Belletristik haben miisse. Er stellt uns dort den
einflussreichen katholischen Kirchenge-
schichtler Erwin Iserloh vor Augen. Dieser habe
in seinen Vorlesungen vehement gewarnt vor
»der ,parfiimierten Geschichte’ jener Roman-
schreiber, die sich mit historischen Themen
beschiftigen. Derlei ldse ein zukiinftiger (Kir-
chen-)Historiker nicht! Es verderbe die not-
wendige Distanz zum Thema.“*

Diese Position soll im Folgenden zuriickge-
wiesen und iberwunden werden. Es geht im
Gegenteil um ein Plddoyer, die Chancen der
Fiktion als Zugang zu Fakten zu nutzen, ohne
die Differenz zwischen beiden verwischen zu
wollen. Natiirlich ist ein historisches Doku-
ment etwas anderes als ein Jahrhunderte spa-
ter phantasievoll erdachter Roman. Ein moti-
vational offener Zugang zu Geschichte lédsst
sich aber vielleicht am besten in einer Kombi-
nation aus beiden Gattungen erreichen.

Im innovativen und deshalb umstrittenen
geschichtshermeneutischen Modell des Ame-
rikaners Hayden White finden sich anschlussfad-
hige Gedanken, die in diese Richtung weisen.
White spricht in seinen einflussreichen Studi-
en iiber ,,Die Fiktion des Faktischen provoka-
tiv von der strukturellen Nihe zwischen Ge-
schichtsschreibung und belletristischer Litera-
tur. Er versteht beide als auf einer nachtraglich
konstruierten Plotstruktur beruhenden For-
men der Fiktionsbildung. White postuliert,
dass ,,der Diskurs des Historikers und der des
Autors fiktionaler Literatur sich iiberschnei-
den, Ahnlichkeiten aufweisen und einander
entsprechen“*!, Denn tatsichlich: Klio dichtet.
Klio, die griechische Muse der Geschichts-
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hard Ruppert wspomina w swoim zestawie-
niu odnoszacym si¢ do ,,Historii Ko$ciota
w tekstach literackich”, ze prawdziwy hi-
storyk powinien odnosi¢ sig¢ do beletrysty-
ki o zabarwieniu historycznym z odpo-
wiednim dystansem. Autor odnosi sie do
stéw wplywowego historyka katolickiego
Erwina Iserloh, ktéry w ramach swoich wy-
kladéw nagminnie ostrzegal przed ,,’wy-
perfumowang historig’ powie$ciopisarzy
poruszajgcych tematyke historyczna.
Przyszli historycy (koécielni) nie czytaja
takich tekstéw, gdyz moga wéwczas straci¢
niezbedny dystans.”* '

Owo zalozenie uwazam za bledne, co
w dalszym ciaggu tej pracy zostanie uzasad-
nione. Opowiadam sie¢ bowiem za wykorzy-
staniem mozliwosci, jakie daje nam fikcja
literacka, do rozpowszechniania faktéw -
przy jednoczesnym zachowaniu wyraznych
granic pomiedzy nimi. Niewatpliwie nie
mozna poréwnywaé historycznych doku-
mentéw do wiele wiekédw péZniej z fantazjg
zmyslonych powiesci.

Warto sie jednak zastanowié, czy kombi-

nacja obu gatunkéw nie umozliwilaby

szerszego dostepu do historii.

W historyczno-hermeneutycznym mo-
delu Amerykanina Haydena White’a, wzbu-
dzajagcym kontrowersje z powodu swojej
innowacyjnosci, znajdziemy wiele rozwa-
zath wskazujgcych ten kierunek. Jego bada-
nia dotyczace ,,Fikcji w faktach” zyskaty
duze uznanie. White w prowokacyjny spo-
séb méwi w nich o strukturalnej bliskoéci
historiografii i beletrystyki. Obie uwaza za
odmiany powie$ciopisarstwa o fabularnej
strukturze. W opinii White’a ,,dyskurs hi-
storyka w znikomym stopniu rézni sie od
dyskursu powieéciopisarza, w niejednym
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schreibung, wird {iblicherweise mit einer Pa-
pyrusrolle dargestellt, gelegentlich auch mit
einem Griffel. Sie ist Symbol dafiir, dass ..die
Historie nicht allein eine” ~ objektive, vorgeb-

- lich interessenlose - ,,Wissenschaft ist, son-

dern die Kunst der Darstellung des Vergange-
nen umgreift“#?, und dies stets eben auch
poetisch, fiktiv, gestalterisch. Die Verbindung
von Geschichte und Geschichten - ein heikles
Geldnde!* Dazu ein Beispiel.

5 Ulla Hahn: Das verborgene Wort (2001)

Kaum ein Buch wurde im Jahre 2001 so kontro-
vers und heftig diskutiert wie Ulla Hahns Ro-
man ,,Das verborgene Wort“. Im Folgejahr
wurde es mit dem renommierten Deutschen
Biicherpreis ausgezeichnet. Und noch 2008
erschien unter dem Titel ,Der Satansbraten
eine iiberaus gelungene Verfilmung in der
ARD. Hahn, Jahrgang 1946 und die wohl be-
kannteste und erfolgreichste deutschsprachige
Gegenwartslyrikerin, schildert in diesem Ro-
man in kunstvoller fiktionaler Verkleidung
ihre Kindheit und frithe Jugend im rheinischen
Monheim. Wie in wenigen Werken zuvor wird
hier das Aufwachsen im Nachkriegsdeutsch-
land im kleinbiirgerlichen Milieu einer rhei-
nisch-katholischen Provinz beschrieben. Zwei
zentrale Momente kennzeichnen das Aufwach-
sen von ,Hildegard Palm" - so der Name des
Midchens im Buch. Zum einen die besondere
Rolle der Sprache: Uber Sprache beginnt sich
Hildegard aus ihrem Milieu zu l6sen; Literatur
wird ihr zur Entdeckung von Individualitit;
mit dem Lesen und Schreiben formt sich die
Personlichkeit. Selten zuvor hat ein Roman in
so feinfiihliger Schilderung diesen Prozess
nachgezeichnet. Doch Sprache ist eng ge-















nego przekazu historycznego: bezpoérednia
rozmowa przedstawicieli réznych pokolen;
zazebiajace si¢ pytania i odpowiedzi, zapo-
trzebowanie na informacje i zwykla cheé
zaspokojenia ciekawosci. Poniewaz jednak
bezposérednie przekazy ustne staja si¢ coraz
rzadsze w zyciu codziennym zwyktych lu-
dzi, konieczne jest przelanie tych opowiesci
na papier - co zresztg praktykowano juz we
‘wczesniejszych czasach, tworzac np. sama
Biblie - przybranych w fikcje i wplecionych
w cigg wydarzen powieéci. Tam gdzie bra-
kuje wlasnych przezyé, musza zostal
stworzone kanaly dostepu do do$wiadczerr
petnigcych role zastepcza. Literatura w ta-
kim przypadku zastepuje, uzupetnia, inten-
syfikuje i tworzy do$wiadczenia.
2. Wzorcowosé
Dydaktycy religii doskonale zdajg sobie
‘sprawe z tego, ze wybdr, upraszczanie
i wyznaczanie podstaw stanowig elemen-
tarne wartosci procesu nauki szkolnej i na-
uczania. Nawet jezeli pokusa umieszczenia
reprezentatywnego, chronologicznego
przegladu historii Ko$ciola w toku naucza-
nia szkolnego wydaje si¢ by¢ przeogromna,
to kazdy musi zdawa¢ sobie sprawe z tego,
ze wymiar godzin czyni to przedsigwzigcie
niemozliwym do zrealizowania. Klaus Konig
w jednej ze swoich ,,Podstawowych regut
dydaktyki historii KoSciota” utrzymuje, ze:
»W ramach procesu porzadkowania progra-
mu nauczania nalezy zrezygnowa¢ z chro-
nologicznego przegladu historii Koéciola na
korzy$¢ tematycznych studiéw monogra-
ficznych"*®
Lecz na podstawie jakich kryteriéw na-
lezy wybiera¢ owe badania? W §rodowisku
dydaktyki historycznej na ogét przyjmuje
si¢ zasade ,,reprezentatywnosci”.
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stellerinnen fast stets den Zugang iiber wenige

zentrale Zugangsfiguren. In der freiwilligen

Identifikation mit diesen Personen wird die
Welt, in der sie leben, fithlbar, erfahrbar, spiir-
bar. In literarischen Werken, die psychologisch
entfalten und sinnlich-dsthetisch ausschmiik-
ken kénnen, wo historische Quellen oft niich-
tern faktisch bleiben miissen, ist gerade dieser
Prozess einer ganzheitlichen, in der Phantasie
der Lesenden beheimateten Anniherung an-
ders méglich. Lernenden &ffnet sich so ein
tieferer Zugang, als dies {liber bloRe ,Informa-
tion iiber’ méglich wire.

4. Authentizitit

Eine weitere, liber Literatur eigens mogli-
che Gewinndimension liegt darin, dass in ge-
lungenen Texten Authentizitdt spiirbar wer-
den kann. Nicht in dem Sinne, dass die
Schriftstellerinnen sich auf eine liickenlose
historische Quellenlage verlassen kénnten
oder selbst zwangsldufig alle erschriebenen
Positionen teilen miissten, wohl aber darin,
dass die Qualitdt guter Literatur sich unter
anderem gerade darin spiegelt, wie authen-
tisch und {iberzeugend sich SchriftstellerInnen
in andere Lebensgefiihle fiktiv hineinversetzen
kénnen. Diese Authentizitit bestimmt sich
zunidchst also nicht durch faktenhistorische
Stimmigkeit, sondern durch &sthetische Qua-
litat, Ulla Hahns Pfarrer B6hm - der Autorin
zufolge ja ,,die einzige Figur in diesem Roman,
die auch wirklich authentisch ist* - mag de
facto den Schilderungen entsprochen haben
oder nicht: Sein literarisches Portrit ist stim-
mig und iiberzeugend. Von diesem Portrit her
legt sich die Spurensuche nach dem tatséch-
lich Pfarrer Hans Béhm nahe, der im Erzbistum
Kéln als Mértyrer verehrt wird, ein Namenspa-
tron mehrerer Straen und einzelner kirchli-
cher Einrichtungen ...*
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Reprezentatywne przyklady majg spra-
wié, ze duch czaséw i rozwéj wydarzen hi-
storycznych, stang sie rozpoznawalne
i przyswajalne. Dydaktyka religii nie bez
powodu przyjeta inng regule - regule wzor-
cowoéci. Ze wzgledu na skromny wymiar
godzin metoda przedstawiania reprezenta-
tywnych przyktadéw rzadko daje sie zasto-
sowad w praktyce. Znacznie wigkszy nacisk
ktadzie sie na przedstawianie szczegélnych,
wybitnych i nietypowych postaci. Taka
‘metoda nie musi i nie powinna przyjmowaé
formy hagiograficznego lub pozornie zhar-
monizowanego, lecz falszujgcego rzeczywi-
sto§é kultu bohateréw. Chodzi raczej
o ukazanie odmiennego zachowania jedno-

stek w trudnych sytuacjach na podstawie

wybitnych przykladéw. W takim przypadku
historyczne myS$lenie jest tylko wtedy
rozwijane, gdy przedstawiana historia zy-
cia danej jednostki uwzglednia ,,skompliko-
wane historyczne, spoteczne i kulturowe
zwigzki™ - czego domaga sie Peter Biehl.

Doktadnie to odnajdujemy w powiesci -

Ulli Hahn: Posta¢ proboszcza Béhma przed-
stawiana jest jako wyjatek, mozna wrecz
powiedzied, ze jako pojedynczy przypadek,
a nie jedynie jako postac reprezentatywna.
Na tym przykladzie przedstawiana jest
pelna réinorodno$é i wieloplaszczyzno-
wo$é wspélczesnej historii.

3. Osobowos¢

Trzecim hastem wchodzgcym w skiad
wspomnianej koncepgji jest ,,0sobowo$¢”
lub ,,zorientowanie na osobe™’. W tym

przypadku pragne poprzeé zatozenie ,,bio-

graficznie akcentowanego podejscia do
przekazu historii Ko$ciota” propagowane
- przez Konstantina Lindnersa. Uwazam jed-
nak, ze historyczne biografie nalezy uzu-
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5. Multiperspektivitit :

Die Stimmigkeit des literarischen Portrits
liegt unter anderem daran, dass es ja nicht
objektiv oder auktorial priasentiert wird. Sein
Bild setzt sich aus mehreren, von unterschied-
lichen Positionen aus vermittelten Bruchstiik-
ken der Erinnerungen zusammen. Auch darin
spiegelt sich eine geschichtshermeneutische
Erkenntnis: Es gibt schlicht keinen absolut
objektiven Zugang zu politischen oder histori-
schen Konstellationen. Jede Beschiftigung mit
Konflikten und Prozessen ist perspektivisch®
durch die eigene Priagung und das eigene Er-
kenntnisinteresse mitbestimmt. Gute Literatur
ermoglicht das perspektivische Hineinschliip-
fen in verschiedene Standpunkte. Die Beschif-
tigung mit Literatur macht deutlich, dass jeder
einzelne Zugang, jede Erinnerung, jedes Auf-
rufen oder Verschweigen von Geschichte und
Geschichten durch perspektivische Vorgaben
geprigt ist. Der Kirchengeschichtler Hans
Reinhard Seeliger hat ein dementsprechendes
Ziel seiner Wissenschaft benannt als ,,Demon-
stration von Alternativen und damit der Ver-
flitssigung des Selbstverstdndlichen“,

Amos Oz, israelischer Schriftsteller und 1992
mit dem Friedenspreis des deutschen Buch-
handels ausgezeichnet, hat das in seiner
Preisrede wie folgt ausgedriickt: ,,Wenn ich
feststelle, dass ich mit mir selbst hundertpro-
zentig libereinstimme, schreibe ich keine Ge-
schichte, sondern einen wiitenden Artikel.“%®
Dichtung jedoch verweigert sich solcher ethi-
scher Eindeutigkeit. Oz weiter: ,,Wenn ich
hingegen nicht nur ein einziges Argument in
mir spiire, nicht nur eine Stimme, kommt es
bisweilen vor, dass sich diese unterschiedli-
chen Stimmen zu Gestalten entwickeln, und
dann weil ich, dass ich mit einer Geschichte
schwanger gehe.“ Die Konsequenz, poetolo-
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pelnic o biografie fikcyjne, oczywiécie jedy-

nie jako dodatek, uzupelnienie, a nie jako

- substytut, W jakim celu? Ot6z aby umozli-
wié zrozumienie obcych tradycji i sposo-
béw zycia, pisarze najczeéciej opierajg
swoje dzieta na kilku gtéwnych postaciach.
Gdy czytelnik zaczyna identyfikowa¢ sie
z ktéra$ z tych postaci, $wiat w ktérym ona
zyje staje si¢ dla niego namacalny, do-
$wiadczalny, odczuwalny. To wlasnie
w dzietach literackich, ktére wspierajg
rozwéj mentalny oraz prowadza do wy-
ostrzenia zmystéw i poczucia estetyki,
gdzie Zrédla historyczne pozostajg czesto
suche i ograniczone do najwazniejszych
faktéw, mozliwy jest 6w proces calo$ciowe-
go, zakorzenionego w fantazji czytelnika
zblizenia. Uczniowie zyskuja dzieki temu
o wiele szerszy dostep do wiedzy, niz
w przypadku zwyczajnego przedstawiania
suchych faktéw.

4. Autentyzm

Kolejnym pozytywnym wymiarem na-
uczania historyczno-religijnego, mozliwym
do zrealizowania wylacznie za posrednic-
twem literatury, jest to, iz dobre pod
wzgledem literackim teksty pozwalaja na
odczucie autentyzmu.

Bynajmniej nie jest to wymdg stawiajgcy
autora lub autorke przed koniecznoscia
korzystania wylacznie z historycznie nie-
podwazalnych Zrédet, albo bezpoéredniego
przezycia opisywanych zdarzen. Dotyczy
on raczej faktu, ze jako$¢ literatury zalezy
w duzej mierze od tego, jak wiarygodnie
i przekonujaco pisarze wcielaja si¢ fikcyjnie
w inne role. Autentyczno$¢ nie zalezy wigc
wylacznie od poprawnosci historycznych
faktéw, lecz przede wszystkim od estetycz-
nej jakosci dziela. Niewykluczone, ze obraz
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gisch eindeutig zugespitzt: ,,Geschichten
schreibe ich genau dann, wenn ich mich mit
verschiedenen, einander widersprechenden
Forderungen identifizieren kann, mit einer
Vielzahl moralischer Standpunkte, widerstrei-
tender Gefiihle.“ Multiperspektivitdt®: Ein
Grundprinzip, das moderne (Kirchen-)Ge-
schichtsdidaktik und Literatur teilen.

6. Beitrag zur Lebensorientierung

Das Zitat von Amos Oz weist bereits auf ein
weiteres didaktisches Grundprinzip: Der Ort
von Kirchengeschichte im Unterricht ldsst sich
~ wie bei allen anderen Fachwissenschaften
auch - nicht allein vom Selbstanspruch der
Wissenschaft bestimmen, sondern im Blick
darauf, welcher Beitrag damit fiir die Bildung
von Schiilerinnen und Schiilern erfolgt. Kir-
chengeschichtliches Lernen muss sich in den
Gesamtkontext religitsen Lernens einordnen,*
in dem die historische Perspektive wichtig ist
- aber als eine von mehreren. Vor allem Bern-
hard Gruber hat in seiner Dissertation den
Standpunkt stark gemacht, Kirchengeschichte
miisse einen ,,Beitrag zur Lebensorientierung"
- so der Titel - geben. Zentral gehe es so dar-
um, Kirchengeschichte zu aktualisieren, im
Blick auf heutige geschichtliche und ethische
Probleme transparent zu machen. ,,Historische
Themen (...) gewinnen ihre Relevanz (...) durch
ihren Bezug zur gegenwirtigen (und soweit
voraussehbar zukiinftigen) Lebenswelt der
Schii-lerinnen“®, so die Grundthese. Das Mid-
chen in Ulla Hahns Roman fragt nicht aus rein
historischem Interesse nach den Ereignissen
um Pfarrer Bohm, sondern um die jetzige Ge-
genwart, die Reaktionen und Haltungen der
Menschen in seinem privaten Umfeld besser
einordnen zu kénnen.

Kritische Einwiinde gegen das damit ange--
rissene Konzept bemingeln, hier liege die Ge-
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$ciola musi znaleZ¢ swoje mieche w ogélnej
koncepdji religijnego nauczania¥, dla ktérej
historyczna perspektywa ma co prawda

duze znaczenie, ale jest jedna z wielu per-

spektyw. Bernhard Gruber w swojej dyserta-
cji daje jasno do zrozumienia, ze nauka
o historii Koéciota musi mieé ,,Wklad
w orientacje zyciowa” ~ co dostownie ujat
w tytule swojej pracy. Zasadniczo chodzi
o unowocze$nienie lub aktualizacje nauki
o historii Ko$ciota, ktéra musi sie wyczuli¢
na dzisiejsze problemy o charakterze histo-
rycznym i etycznym. ,Historyczne tematy
(...) zyskujg na znaczeniu (...) poprzez swéj
zwiazek ze wspéiczesnym (i przyszlym, na
tyle, na ile jest to mozliwe do przewidze-

nia) §wiatem uczniéw™*® - tak brzmi jego

gtéwne zalozenie. Dziewczynka z powiesci
Ulli Hahn nie interesuje si¢ losami probosz-
cza B6hma z powodu zainteresowania hi-
storycznymi faktami, lecz poniewaz chce
méc lepiej ocenié reakcje i postawy ludzi ze
swojego otoczenia.

Krytyczne glosy wytykajace wady tej
koncepcji obawiajg sie, ze historia ,,zosta-
nie zdegradowana do roli rekwizytu obra-
zowych przykladéw”. To niebezpieczeri-
stwo oczywiécie istnieje, lecz tylko wtedy,
gdy historia zostanie postrzegana wytacz-
nie przez pryzmat jej unowocze$niania.
Fakt, ze historia moze takie obrazowa¢d
moralne problemy i dylematy*® wzmacnia
jej dydaktyczng warto$¢.

7. Regionalnos¢

Kolejny aspekt: Hubertus Halbfas w opu-
blikowanym w 1989 r. studium dotyczacym
dydaktyki historii koéciola pt. ,,Korzenie” /
Wurzelwerk/®! zwraca uwagg na to, ze nauka
- o historii Ko$ciota ma wigksze szanse na
wzbudzenie zainteresowania, gdy ma cha-
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zufillig ein Midchen, das die Geschichte und
die Geschichten erfragt und erinnernd rekon-
struiert. Und es sind nicht zufillig gerade die
Frauen der GroRfamilie, welche die meisten
der Erinnerungsfragmente zusammentragen,
wihrend die Ménner bestenfalls knurrende
Kommentare beisteuern, eher floskelhafte
Ausfliichte duflern. ,Frag deine Mutter, sie
wird es dir erzdhlen* - als Erginzung, nicht als
Ersetzung wird diese Perspektive von Ulla
Hahns Roman aus méglich. Und zumindest
tendenziell ,lernen Frauen anders*, in ihrer
~Orientierung an Personen und ihren Konflik-
ten, an Beziehungen zwischen historischen
und gegenwirtigen Personen und Fragestel-
lungen®, in einer an , Konkretion und Ganz-
heitlichkeit interessierten Methodik“® - so
zumindest die jiingst vorgestellten Ergebnisse
von Hanna Leewe zum Thema ,Kirchenge-
schichte und Frauen®.

10. ,Gefihrliche Erinnerung”

Bei all den genannten didaktischen Prinzi-
pien geht es nicht um Nebensichliches. Ge-
schichtsdeutung und Geschichtsforschung
dienen der Gestaltung der Zukunft. Das hat
etwa der Dichter und Sdnger Wolf Biermann
auf seiner 1999 erschienenen CD ,,Paradies uff
Erden“ noch einmal nachhaltig betont. Der fiir
unser Thema zentrale Song ,,Im Steinbruch
der Zeit“® kreist um die Verse:

Ich atme Staub im Steinbruch der Zeit
Die Zukunft wird ndmlich entschieden
Im Streit um die Vergangenheit

Um Vergangenheit muss man streiten. Der
Streit entscheidet die Zukunft. Im Sinne von
Johann Baptist Metz kann die Besinnung auf
Geschichte dabei zur ,,gefihrlichen Erinne-
rung“®® werden, wenn der Blick zuriick zur
kritisch-herausfordernden Kontrastfolie der



rakter regionalny.®? Owo spostrzezenie,

a zarazem postulat, powielone zostalo

'w wiekszo$ci rozpraw z ostatnich lat o po-
dobnej tematyce- oczywiécie nie zaprzecza
sie, ze historia tego co ,,obce”, nie dotycza-
ce wylgcznie regionu, takze musi mieé
swoje miejsce w nauczaniu historii Ko$ciota.
W przypadku Ulli Hahn regionalno$¢ staje
sie poetycka regulg tworzenia. Czg§¢ powie-
§ci zostala §wiadomie napisana w nadreti-
skim dialekcie - co dla niektérych czytelni-
kéw czyni jg trudniejsza w odbiorze. Nie
jest to jednak zabieg czysto estetyczny lub

zwykle odniesienie do folkloru, pomaga on

ksztaltowaé przedstawiany $wiat. Opowies¢
odnosi sie do konkretnego miejsca i okre-
$lonego kontekstu, nie mozna jej po prostu
uogd6lnié. Skutek jest taki, ze powieé¢ ina-
czej odbierajg osoby znajace éw dialekt
i region niz ,,0soby z zewnatrz”.

W odniesieniu do dydaktycznego kon-
tekstu: Hans Mendl zdotal wdrozy¢ w ostat-
nich latach zaskakujacy projekt badawczy,
ktéry juz wielokrotnie przedstawit, oméwit
i poddatl pod dyskusj¢ - tzw. ,,local hero-
es”% [regionalni bohaterowie/. Zasadniczo
chodzi o to, aby przedstawiaé uczniom
osoby z danego regionu, ktére prowadza
przykladne zycie i moga pobudzaé proces
nauczania w wymiarze etycznym. Probosz-
cza BShma mozna uznaé za doskonaty

‘przyklad literacko dostgpnego ,,local hero”.

8. Uwzglednienie historii zycia co-
dziennego

Kolejnym postulatem nowoczesnej dy-
daktyki historii Ko$ciola jest odstgpienie od
wylgcznego przedstawiania historii ludzi
wladzy: monarchéw i ksiazgt, papiezy i bi-
skupéw, i zwrécenie sie ku codziennemu
zyciu ,,zwyczajnych ludzi”. Przedstawianie
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1072011

Gegenwart wird. Ulla Hahns Erzdhlepisode um
Pfarrer Bohm dient so der Besinnung auf die
Erzidhlgegenwart der 50er Jahre, in der das ei-
gene Verhalten kritisch hinterfragt wird.
»~Wenn dat der B6hm noch erldv hatt“...

6 Ausblick

Ein kurzes Resiimee, ein knapp gehaltener
perspektivischer Ausblick: Kirchengeschicht-
liches Lernen auch durch Fiktion, durch Lite-
ratur - das ist kein Patentrezept, gewiss nicht.
Aber es ist eine zu selten genutzte Variante in
Ausbildung und Unterricht. Es ist gewiss nicht
der Hauptweg historischer Forschung und ge-
schichtlichen Unterrichts, aber eine Ergin-
zung, die angesichts der didaktischen Chancen
vor allem dem empirisch belegten Motivati-
onsdefizit entgegensteuern kann. .

Beispiele und Anwendungsbereiche® dazu
finden sich - neben dem Blick auf die Rolle der
Kirche in der Nazidiktatur tiber Ulla Hahns
Romanszene oder Rolf Hochhuths beriihmt-be-
riichtigtem Drama ,,Der Stellvertreter* (1963)
- jedenfalls in Fiille. Nur wenige md&chte ich
abschlieRend nennen; _

e im Blick auf die Missionierung Latein-
amerikas’ eine Passage aus Reinhold Schneiders
Erzdhlung ,Las Casas vor Karl V*;

e im Blick auf Franziskus ein oder zwei Ge-
dichte aus einer jiingst zusammengestellten
Anthologie”, die allein seit 1900 mehr als 70
deutschsprachige Gedichte iiber Franziskus
prasentiert;

e eine Annidherung an Johanna von Orleans
als Reprasentantin der Heiligenverehrung’
iiber den im letzten Jahr veroffentlichen Ro-
man ,Johanna“ von Felicitas Hoppe; ,

e ein Blick auf Thomas Morus™ und die
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codziennego zycia ludzi z poszczegblnych
epok stalo sie bardzo modne. Podobny za-
bieg przeprowadzita Ulla Hahn w powyzej

przedstawionej powiesci: Autorka nie zain-

teresowala sie historig znanego przeciwni-
ka nazistowskiej dyktatury, lecz historig
przecietnego, prawie zapomnianego pro-
boszcza, o ktérym przypominaja juz tylko

nazwy ulic w miejscowosciach jego parafii

i okolic. Nieswiadomie spelnila tym samym
dydaktyczne kryterium zaktadajace zwré-
cenie si¢ ku rzekomo ,,pokonanym bohate-
rom historii Ko$ciota”* i poszanowanie
perspektywy ofiar.

9. Postrzeganie historii z perspekty-
wy roznic plci

Kolejny punkt stanowi postulat, ktéry
ma swoich zwolennikéw gléwnie wéréd
przedstawicieli $rodowiska feministyczne-
go (lecz nie tylko), zeby ,,zniwelowa¢ zanie-
dbania dotyczace przedstawiania obu
plci”®® w historiografii. Postrzeganie histo-
rii z réznych perspektyw zyciowych w ra-
mach nauczania historycznego jest rzeczy-
wiscie podstawowym wyzwaniem przyszlo-
$ciowych koncepcji dydaktycznych. Odnie-
$my to do naszego przykladu: Zacytowane
stowa z Ksiegi Powtdérzonego Prawa zostaly
wypowiedziane przez czlowieka nalezacego
do spoleczenistwa o strukturze patriarchal-
nej: ,,Spytaj ojca, on ci wszystko opowie”. To,
ze w powie$ci Ulli Hahn wlaénie dziew-
czynka interesuje si¢ historig i rekonstru-
uje historyczne zdarzenia zadajgc wnikliwe
pytania, nie jest kwestig przypadku. Przy-
padkiem takze nie jest to, ze wias$nie kobie-
ty tej rodziny sa nosicielkami najbardziej
obszernej wiedzy historycznej, podczas gdy
mezczyini ograniczaja swoje wypowiedzi
do krétkich komentarzy. ,,Spytaj matke, ona
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Mirtyrerproblematik™ mit Hilfe von T.S. Ehots
Drama , Mord im Dom*“ (1935);

¢ eine Anndherung an die Reformation”™
iiber das Drama ,,Luther” von John Osborne
(1961) oder den Wiedertduferroman ,,Kristus*
des Osterreichers Robert Schneider (2004);

e ein Blick auf die Verinderungen im all-
tagspraktischen Leben von Katholiken im Ge-
folge des Zweiten Vatikanischen Konzils mit
Hilfé der auch brillant verfilmten Erzdhlung
,Katholiken“ (1972) des Iro-Kanadiers Brian
Moores oder den im Jahre 2004 erschienene
Priesterroman ,,Gottesdiener* von Petra Mors-
bach”und und und ...

Aus Geschichte lernen, aus Geschichten
lernen? Die interdisziplindre Forschung im

" Brennspiegel von Kirchengeschichte, Litera-

turwissenschaft und Religionsdidaktik hat
fraglos noch zahlreiche reizvolle Felder vor
sich, Das Ausarbeiten konkreter Lernprozesse
miisste sicherlich noch einmal neu die Proble-
matik von Literaturdidaktik im Zeitalter
wachsenden Widerstands gegen das Lesen und
wachsender Unfihigkeit zum Lesen literari-
scher Texte bedenken. Zudem bedarf das Ver-
hiltnis von Fiktion und Faktenorientierung
der systematisierenden Kldrung. Des Weiteren
ginge es darum, die Matrix der genannten
zehn didaktischen Grundprinzipien realistisch
und produktiv mit den Bildungsbediirfnissen
heutiger Lernender zu korrelieren.
Grundsitzlich konnte dieser interdiszipli-
nire Ansatz jedoch einen AnstoR dazu geben,
die stereotypen Auseinandersetzungen um
Sinn, Reichweite, Bedeutung und Eigenstand
von Kirchengeschichtsdidaktik auf eine andere
Eben zu heben. Nicht, um doch wieder eine
vergeblich angestrebte eigenstidndige Kirchen-
geschichtsdidaktik zu konzipieren, sondern
um die Bedeutung erinnerungsgeleiteten
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ci wszystko opowie” — co sugeruje powieéé

Ulli Hahn, nie z woli zastgpienia wiedzy

~ojca”, lecz jako uzupelnienie. Trzeba

przyzna¢, ze kobiety maja generalnie inny

- ,mechanizm zdobywania wiedzy, skupiajac
~ sie na osobach i ich problemach, na zwigz-
ku postaci (i probleméw) historycznych
i wspbiczesnych” w ramach ,,metodyki za-
interesowanej konkretami i calo§ciowym
spojrzeniem”® - tak przynajmniej gltosza
wyniki ostatnich badath Hanny Leewe pt.
»Historia Ko$ciola a kobiety”.

10. ,Niebezpieczne wspomnienia”

Wszystkie wymienione dydaktyczne
zalozenia trzeba traktowa¢ z nalezyta po-
wagg. Interpretacja historii i badanie histo-
rii stuzy ksztaltowaniu przyszio$ci. Poeta
i piosenkarz Wolf Biermann podkre§lit to
w jednej ze swoich piosenek wydanych
w-1999 r. na plycie pt. ,,Raj na ziemi” /Para-
dies uff Erden/. Nosi ona tytul ,,W kamienio-
tomie czasu” /Im Steinbruch der Zeit/*’:

- Wdycham pyt w kamieniolomie czasu

Przyszlo$¢ rozstrzygnie sig
W bitwie o przeszlos¢

Ich atme Staub im Steinbruch der Zeit
Die Zukunft wird ndmlich entschieden
Im Streit um die Vergangenheit

O przeszio$¢ trzeba walczy¢. Ta dysputa
decyduje o przyszloéci. Jak stwierdzil jo-
hann Baptist Metz: refleksja nad historia
tylko wtedy moze staé sie ,,niebezpiecznym
wspomnieniem™®, gdy stanie si¢ krytycz-
no-wyzywajacym kontrastowym tlem te-
raZniejszo$ci. Epizod z powieéci Ulli Hahn
dotyczacy proboszcza Bshma ma zwréci¢
uwage na rzeczywisto$é¢ lat pie¢dziesigtych
XXw., w ktérej dominowato krytyczne po-
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Lernens im Zusammenhang religidsen Lernens
neu zu profilieren.
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