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Georg Langenhorst
Gen 22 im Religionsunterricht:
unmdoglich — gefdhrlich — chancenreich?

Wie soll man didaktisch umgehen mit !
mschwierigen« Bibeltexten im Religionsunter-
richt«!? Was soll man ganz konkret anfangen |
mit Gen 22, dieser - so die Schriftstellerin Si-
bylle Lewitscharoff - »intrikaten Geschichte :
vom Fehlhiren und Héren, vom Opfern und
Verschonen«?? Kaum eine andere biblische !
Einzelerzihlung ist so umstritten, wurde so |
oft kontrovers rezipiert und gestaltet in der !
{ denkonnen.
der Kunst.* Darf man sie einfach ausschlie-
en, iibergehen und verbergen? Soll man i . -
. . : 1. Gen 22 im Raster von »Elementarisierung«
sie umschreiben, umdeuten oder abwehren?
Wird man ihr gerecht, indem man Spannun- |
gen auflgst und Leerstellen auffiillt? Kommt
man gar nicht umbhin, sie historisch zu erkla- :
ren, zu relativieren und gegen Fehldeutungen
in Schutz zu nehmen? Geht es didaktisch pri-
mir darum, sie zu hinterfragen, Stellung zu
ihr und gegen sie zu beziehen, sich in jedem
Fall jedoch mit ihr auseinanderzusetzen?
Oder muss man sie schlieflich in ihrer blei-
benden Spannung akzeptieren und als riitsel- !
haften Bestandteil der Uberlieferung weiter- |
¢ vier Frage-Ebenen? in eine produktive Wech-
Die Bibeldidaktik der letzten Jahre hat ein i
Instrumentarium entwickelt, um solche Fra- i
gen zu Kldren. Da ein jeglicher pidagogischer !
Umgang mit der Bibel immer auch von Aus-
wahl und Schwerpunktsetzung mitbestimmt :
ist, hat sie ein zugleich hermeneutisches als
auch didaktisches Filterverfahren entwickelt,
um die Auswahl und Zuordnung zu Altersstu-
fen zu begriinden. Dabei geht es nichtum das © > »Du Opferl« - Elementare Erfahrungen
Erreichen einer konfliktfreien Passgenauig- :
keit, die letztlich harmlos bleibt. In der :
differenzierten Diskussion um ein weiterent- |
wickeltes und zukunftsfdhiges Korrelations-
prinzips religitser Lehr- und Lernprozesse ist :
es unumstritten: So wichtig es ist, Kinder und |
Jugendliche »dort abzuholen, wo sie stehens, |

theologischen Deutung, in der Literatur, in

geben?*

so fatal wire es, sie »dort stehen zu lassen, wo
sie immer schon waren«. Sperrigen, fremden,
herausfordernden Bibeltexten kommt hier
eine zentrale Bedeutung zu. Gerade der Um-
gang mit solchen Texten erfordert jedoch ein
besonderes didaktisches Gespiir, damit die
Begegnungen nicht in vélliger Ratlosigkeit
und Indifferenz enden, sondern zu wirklich
fruchtbaren »produktiven Kollisionen«® wer-

Das auf Karl Ernst Nipkow zuriickgehende,
inzwischen verschiedenfach weiter entwickel-
te Elementarisierungskonzept” stellt ein hilf- .
reiches Raster zur Verfiigung. Obwohl es pri-
mir ganz pragmatisch als Planungsschema
zur Vorbereitung des Religionsunterrichts
fungiert, kann es zudem als kritisches Wahr-
nehmungs- und Reflexionsraster im Blick dar-
auf eingesetzt werden, welche (biblischen)
Texte sich fitr den Religionsunterricht eignen
und ggfs. filr welche Altersstufe. Dazu werden

selbeziehung eingebunden. Die Grundfrage
nach den »elementaren Strukturen« riickt zu-
nichst eine fachwissenschaftliche Vergewis-
serung ins Zentrum, wie sie etwa in diesem
Heft in den Beitrdgen von Georg Steins, Clau-
dia Leuser und Julia Knop vorliegt.

Die »elementaren Erfahrungen« richten den
Blick vor allem auf den Bereich der Erfahrun-
gen der Schiilerinnen und Schiiler, der in den
Sinnkontext der Erzihlung hineinreicht. Auch
wenn das Schimpfwort »Du Opferl« unter Ju-
gendlichen im Moment schon fast inflationir
benutzt wird (im bewussten Kalkiil seiner
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Provokationskraft gegen die political correct-
ness!), der hoch komplexe Kontext von »Op- |
fer«, gar »Menschenopfer« wird den meisten ;
heutigen Kindern und Jugendlichen besten-
falls sekundir bekannt sein: aus Filmen, :
Computerspielen, Fantasy-Fiction, ggfs. aus
neugierig erschlossenem Wissen um die Pra- |
xis in antiken Kulturen. Noch mehr Distanz
haben sie zu dem Gedanken eines »Gottesop- |
fers«, dass es also Gétter (oder einen Gott)
gibt, die solche Menschenopfer verlangen. i
Dieser Gedanke ist entweder vollig fern, oder
er verweist die Abraham-Isaak-Erzihlung :
! um ihren Sinn zu verdeutlichen. Auch wenn
cher aber ist er existentiell nicht tief verwur-
zelt. Lothar Kuld schildert als Ergebnis einer i
Untersuchung mit Grundschulkindern, dass
Gen 22 deren Gottesglauben kaum tangiert. i
»Das durchweg positive Gottesbild der Kinder
wird durch diese Geschichte nicht erschiit- i
i sprachigen Literatur!!, je eines aus dem Be-

Auf ganz anderer Ebene kennen vor allem :
Jugendliche durchaus Erfahrungen, dass man
manchmal etwas opfern muss zugunsten i
eines hoheren Zieles: ein Hobby zugunsten :
einer Beziehung; Freundschaftsbeziehungen
zugunsten von Liebesbeziehungen (oder um-
gekehrt); Opfer fiir schulischen Erfolg oder :
¢ die 2006 erschienene, viel gelobte Erzahlung
freilich einen ganz anderen Sinn als in der bi-
blischen Erzéhlung. Eine erste zentrale Er- ;

eben in das Reich der Fantasy-Fiction. Als sol-

tert.«®

berufliche Karriere... Auch hier hat Opfer

kenntnis: Die Konzeptionen von »Opfer/Got-

»elementaren Erfahrungen« der Kinder, dass

braiich von »QOpfer« in seinen bunt schillern-

ber, was man selbst manchmal wann, wo und
warum »opfern« muss, mag jedoch ein erster
Zugang zum Themenbereich moglich sein.

3. Erfahrungen mit Vitern

ren (abwesenden oder anwesenden) Vitern

Viter bereit sein kénnen, ihre Kinder im {iber-
tragenen Sinne zu opfern, ist fiir viele von ih-
nen eine harte Realitit. Sie spiegelt sich auf
einer verfremdeten Ebene in Beispielen aus
der Gegenwartsliteratur bei Autoren, die den
bewussten Bezug zur bibischen Erzihlung
herstellen, ein Bezug, der heutigen Schiilerin-
nen und Schiillern so explizit kaum in den
Sinn kommen diirfte. Diese Texte kiinnen im
Sinne des Prinzips der »Erfahrungserweite-
rung« deshalb didaktisch fruchtbar eingesetzt
werden'S, um das Weiterleben der biblischen
Erzihlung bis in unsere Zeit und das Ringen

die Autoren einer anderen Zeit, einem ande-
ren Kontext entstammen, weisen sie doch auf
eine zeitiibergreifend mégliche Konstellation
von Vater-Kind-Beziehungen hin. Zwei im
Beitrag von Peter Tschuggnall genauer vorge-
stellte Beispiele aus der jiingeren deutsch-

reich der evangelischen wie des katholischen
Christentums:

Im Friihjahr 2009 wurde Friedrich Chris-
tian Delius (*1943) mit dem Evangelischen
Buchpreis ausgezeichnet, explizit verliehen
fir »Biicher, fiir die Christen sich einsetzen
kénnen«. Basis fiir diese Auszeichnung war

»Bildnis der Mutter als junge Fraue, in der er
die Lebensgeschichte seiner Mutter litera-

i risch fruchtbar macht. So verstindlich die
tesopfer« sind so weit entfernt von den |

Auszeichnung mit dem Evangelischen Buch-

! preis angesichts dieser Erz&hlung also ist, so
eine Erschiitterung des Gottesbildes nicht
stattfindet. Uber den aktuellen Sprachge- :

iiberraschend bleibt sie im Blick auf das Ge-
samtwerk des Autors. Delius, Sohn eines

evangelischen Pfarrers, hat mehrere Erzih-
den Facetten und iiber eine Reflexion darii- :

lungen und Romane als Abrechnung mit

i einer krankmachenden und entwicklungsver-
: hindernden religiosen Erziehung gestaltet. Sie
i gelten als Paradigmen literarischer Schilde-
i rungen einer »Gottesvergiftunge (Tilmann
{ Moser), die sich seit den 60er Jahren im Blick
i auf beide christliche Grofikonfessionen fin-
Ganz anders sieht es aus, wenn wir die Erfah-
rungen der Kinder und Jugendlichen mit ih- :

den lassen. Das eindriicklichste literarische
Beispiel eines solchen therapeutischen Sich-

| Frei-Schreibens von der Eltern-Religion fin-
oder Gberhaupt: mit Macht ausiibenden :
Autorititen betrachten. Die Erfahrung, dass :

det sich in der Erzihlung »Der Sonntag an
dem ich Weltmeister wurde«!2 (1994). Sie ist
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eine harte Abrechung mit der religitsen Welt |

des Pfarrervaters.

zwanghaften Gottesdienstbesuch, von der
sklavischen Disziplin im Elternhaus, von den

tamentlichen Vergleich: »Ich war Isaak« (S.

ich konnte es nicht fassen: Durch die ganz di-

Rebellion nicht loskommt.

such der Damen des Staatsempfangs am Ster-

i bebett des Sohnes mit aufzunehmen. Der
In aller Unversohnlichkeit und in minutio- :
ser Detailgenauigkeit erzahlt Delius vom i

»Kater« durchschaut den Plan als Versuch,
ihn aus dem Amt zu dringen. Er weist das

i Vorhaben zurlick, fiirchtet er doch die mogli-
i che Reaktion seiner Frau Marie: Sie kdnnte
strengen Tischsitten und den auferlegten Ge- !
betsritualen. All diese Schilderungen miinden
in einen auf fiinf Textseiten entfalteten alttes- i
i Abraham« (S. 160), erkennt er. Die letztlich
74), ein Opfer des Vaters auf Geheifd des grau- !
samen Gottes. Die Abraham/Isaak-Erzdhlung
(Gen 22) wird zur Deutefolie einer Vater- i
Sohn-Beziehung, die letztlich den Abschied
vom Gott des Vaters begriindet: »Ich war |
Isaak, gefesselt, dngstlich gebeugt, gedriickt
an den Vater Abraham, vom Vater mit der lin-
ken Hand festgehalten, wihrend die rechte
mit dem am Schalft sehr breiten, dann spitz |
zulaufenden Messer schon ausholte, Isaak ‘!
konnte es nicht fassen: der Vater ersticht ihn,
ich konnte es nicht fassen: was fiir ein Gott, !
der so etwas befiehlt, was fiir ein Vater, der
ohne Widerworte einem solchen Befehl ge- !
horchte (8. 74f.) Isaak konnte es nicht fassen -
i von ihnen gar nicht als solche akzeptierte -
rekte psychologische Identifikation mit Isaak |
werden dem Erzihler beide zum Ritsel: Gott,
von dem er sich innerlich immer mehr 1st;
vor allem aber der Vater, von dem er bei aller |
i einer volligen Verrdtselung Abrahams. Abra-

Eine erstaunliche Nihe zu dieser Charakte- !
risierung findet sich bei einem der grofien ka- :
tholisch sozialisierten Schriftsteller unserer :
Zeit, bei Thomas Hiirlimann {*1950). In sei- !
nem (soeben verfilmten) Roman, »Der grofle !
Kater« von 1998 riickt er den wenige Jahre zu- |
vor verstorbenen Vater in literarischer Ver- |
kleidung ins Zentrum. Die Handlung fithrt in
das Jahr 1979: Der schweizerische Bundes-
président (stets »Der Kater« genannt, sein !
»Vulgos, sein »Studentenname«!3) empfangt :
das spanische Kénigspaar zu einem Staatsbe- |
such. Wihrend der jiingste Sohn im Sterben |
liegt, versucht der Prisident das offizielle Pro- !
gramm durchzustehen. Sein langjdhriger Ri- !
vale Dr. Pfiff, nun Chef der Sicherheitspolizei,
hat die Idee, einen werbewirksamen, von der
Presse und den Medien dokumentierten Be-

ihn als »eine Art Abrahame« ansehen, der be-
reit sei, »den eigenen Sohn zu opfern - auf
dem Altar der Offentlichkeit«!%. »Ich bin Kater

nicht vollzogene Opferung Isaaks (Gen 22)
wird dem gesamten Roman als Motto voran-
gestellt und immer wieder leitmotivisch in die
Handlung aufgenommen.

Nicht Isaak wird hier zur literarisch-
psychologischen Deutegestalt, sondern Abra-
ham, der »Mérder-Vater«, der »ldchelnde
Schlichter«!3, so in einem Abraham-Gedicht
von Yvan Goll. Sowohl bei Delius als auch bei
Hiwrlimann wird aber deutlich, dass - weit
mehr als Gott - Abraham zur Ratselgestalt
wird. Sein Verhalten wird zur Frage. Dazu fin-
det sich die erstaunliche Parallele: Auch
Grundschulkinder dufiern eher »Befremden
iiber Abrahams Handeln«’¢ als iiber Gottes -

Weisung.

Was hat der Blick auf unterschiedliche Be-
reiche der »elementaren Erfahrungen« er-
bracht? Gen 22 fiihrt tendenziell vor allem zu

ham wird zu einer Figur, an der sich eine pro-
blematische Vater-Kind-Konstellation aufzei-
gen lisst. Dieses Ergebnis steht jedoch einer -
didaktisch moglicherweise angestrebten -
Charakterisierung Abrahams als Grundzeuge
fiir eine vertrauensvolle Gottesbeziehung di-
ametral entgegen. Hier steht man an einer
didaktischen Wegscheide: Entweder dient der
didaktische Riickgriff auf Abraham der Zeich-
nung als Vorbild einer vertrauensvollen Got-
tesbeziehung, eines Menschen, der sich ohne
Wenn und Aber mit Gott auf den Weg macht,
oder man integriert Gen 22 in eine radikal
problematisierende Bibellektiire. Entweder -
oder!
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4. Entwicklungspsychologische
Beobachtungen

sen:

Kinder

etwa in der vom nicht vollzogenen Sohnes-

Denkens mit der Ubernahme der Perspektive

i eines anderen, aber auch durch die verbes-
i serte Erfassung der Wechselbeziehung von

{ Ursache und Wirkung wichst nun das Bediirf-

Die damit benannte Notwendigkeit einer | [......p schliissigen Erzahlkrinzen.

didaktischen Grundentscheidung verschérft !

sich, wenn man die dritte Elementarisie- iiber Erziihlungen, dann auch {iber Bilder und

rungsebene mit hinzunimmt. Im Blick auf i Rituale zunichst ganz intuitiv, also nicht liber

elementare Zuginge werden vor allem ent- i den Verstand und die Vernunft. Sie projizie-

wicklungspsychologische Erkenntnisse in den i ren ihre Angste und Sehnstichte auf Gott, den

didaktischen Prozess mit aufgenommen. : o gich zunichst fast stets nur anthropo-

Auch wenn die konkrete Nutzung vielfach | morph als Wesen in Menschengestalt denken

noch zu wiinschen {ibrig 1ésst, ist die Entwick- ! konnen. Ein besonders grofies starkes Wesen

lungspsychologie in den letzten Jahrzehnten i stellen sie sich vor, meistens immer noch als

eine der wichtigsten Bezugswissenschaften |y pastvéllig verschwunden sind bei heu-

der Religionspidagogik geworden.!? Bei aller tigen Kindern Gottesbilder, die von Angst,

kritischen Einschitzung hinsichtlich Methode { .- ¢ und Kontrolle geprigt sind. Der liebe,

und Reichweite von einzelnen Untersuchun- ! hesser: der gute Gott herrscht vor, ein Be-
i : ,

gen und Modellsystemen haben entwick- ! schiitzer, ein Vertrauter.

lungspsychologische Theorien einige weit- :
gehend konsensfihige und iiberpriifbare : ,,,cpy picht gebrochen« - Kinder brauchen

Ergebnisse hervorgebracht, die fiir unsere i Verlisslichkeit. Sie wissen, dass Andere dhnli-

Fragestellung relevant werden. In aller i .o pediirfnisse und Recht haben wie sie. Um

Knappheit lassen sich die zentralen Erkennt- | 1 ieinander klar zu kommen akzeptieren sie

nisse fiir unsere Frage wie folgt zusammenfas- : gine Are Tauschgerechtigkeit. Deswegen diir-

fen Erziehende Verspechen nie brechen - es
i reiftt den Kindern den Boden ihres Rechtsbe-
i wusstseins unten den FitSen hinweg. Ein dhn-

Im Alter von sieben bis zwdlf Jahren befinden |

sich die meisten (nicht alle!) Kinder in der | ihren Glauben. Sie gehen angesichts eines

Phase des »mythisch-wirtlichen Glaubens«'s, | sehr menschlichen Gottesbildes davon aus,

eine Form der Wirklichkeitsdeutung, die sich { dass man mit diesem Gott Vertrége schliefien

auch bei vielen Jugendlichen hilt und selbst i oder handeln kann. Wéhrend kleinere Kinder

noch eine nicht geringe Zah! von Erwachse- i angesichts der {iberlegenen Macht des Schop-

nen dauerhaft prigt. »Mythisch« verweist da- | fers staunen, ohne mit ihm in Verbindung zu

bei darauf, dass die Wirklichkeit {iber »sto-

ries«, iiber runde und in sich geschlossene : wenden zu kénnen. Sie leben hiufig in der

und stimmige Erzdhlungen erfasst und ge- : Vorstellung, dass man sich als Mensch in eine

deutet wird. In solchen Deuteerzihlungen - i Art Tauschhandel mit Gott begeben kann.

¢ Wenn ich mich an bestimmte Vorgaben und
Opfer - erfolgt eine lineare, narrative Kon- { Gebate halte, wird Gott mich belohnen. Wenn

struktion von Kohdrenz und Sinn, aber auch | ich sie verletze, wird er mich ganz konsequent

die Verarbeitung oder der Ausdruck von i bestrafen. Wenn ich ihn bitte, wird er mir das

Angst, Trauer, Wunsch oder Sehnsucht. Wa- | Erbetene geben. Kinder sehen Gott als unbe-

ren zuvor episodische Einzelfragmente, kon- i dingt gerecht, das ist die Grundlage ihrer Ein-

krete Einzelszenen oder Bilder prigend, so | stellung zur Wirklichkeit. Deshalb kénnen sie

werden diese nun zu Erzihlzusammenhin- | meistens den Grundgedanken von Gnade

gen verbunden. Durch die erst jetzt herausge- i nicht verstehen. Gnade steht dem fiir Kinder

bildete Konvergenz der Umkehrbarkeit des i grundlegend geltenden Prinzip des »Wie-Du-

! Mir, So-Ich-Dir« entgegen. Und aus demsel-

Was und wie Gott ist, das erfassen Kinder

»Versprochen ist versprochen, und wird

liches System erwarten sie auch im Blick auf

treten, gehen dltere davon aus, sich an ihn
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ben Grund fordern sie oft unbarmherzig die :
Bestrafung Anderer bei Regeltiiberschreitun- !
gen, auch wenn ein Erziehender vielleicht
i glaube, Liigengeschichte. Angesichts ent-

Kinder miissen so denken. Dass viele dieser |
Vorstellungen nicht ungebrochen durch das
Leben tragen, das merken Kinder fast immer
von selbst. Scheitern, vergebliches Bitten, !
Kontrasterfahrungen, naturwissenschaftliche
Welterkldrungstheorien - all das sorgt dafiir, !
dass nur ganz wenige Menschen auf der Stufe :
dieses Kindheitsglaubens stehen bleiben. Die !
Strukturen dieses Glaubens graben sich aber
tief in das Unterbewusstsein ein und bleiben
ein Leben lang mogliche Denkmuster und
! merkliches Zerbrickeln des Kinderglaubens,

gern »Gnade vor Recht« gelten lassen wiirde.

Handlungsmiglichkeiten,

Pidagogisch fatal wire somit zweierlei: Er- i
stens Kindern Erzdhlungen - religiose Urer-
Ge- i
schichten - vorzuenthalten. Zweitens aber :
darf man Kindern die wortwdrtliche Stimmig-
keit dieser Erzéhlungen nicht zerstdren, etwa |
durch wohlmeinende, aber verfrithte Inter-
pretation, auflésende Deutung, distanzieren- !
de Analyse, symbolische Mehrdeutigkeit. Kin-
! ter Naivitdt« zu den abgelegten Erzihlungen

zihlungen wie literarisch-fiktionale

der haben ein Recht darauf, sich in »stories«

die Welt zu erkldren, in runden, geschlosse- :
i kann. Die Begleitung genau dieses Prozesses

nen, wunderbaren und auch magischen Er-

zihlungen, die in der Realitit verwurzelt sind, !
aber iibergangslos in das Reich der unbe- !
grenzten Phantasie hineinreichen. Im religio-
sen Bereich eignen sich hier Erzihlungen, die :
ohne innere Briiche den Reichtum mensch- i
licher Erfahrungen miteinander, mit der Welt
{ witterung, um die Anregung zu neuem Um-
i gang mit Fragmenten. Dieser Prozess hat eine
i andere Dynamik, andere Stimmungen, eine
Fiir die meisten Kinder sind derartige Verste- ;
hensmodelle prigend. Fiir fast alle Menschen i
verliert diese Art der Erkldrung und Erschlie- !
Bung der Welt durch »stories« und den Glau- :
ben an eine Art berechenbarer Tauschgerech- :
tigkeit im Laufe der Lebensentwicklung
freilich ihre Schliissigkeit. Mit und in der Pu- |
bertiit zerbricht oder zerbrickelt der Glaube
an die Stimmigkeit der so gedeuteten Welt. Es !
gibt mehrere potentielle Einbruchstellen fiir
den Verlust dieses Kinderglaubens. Ange- :
i Vorgaben der »wichtigen Anderen«, der Be-

und mit Gott entfalten.

Jugendliche

sichts naturwissenschaftlicher Einsichten in

die Entstehung der Welt erscheint vielen etwa
die Schopfungserzihlung der Genesis nun
plotzlich als abzulegender Kinderkram, Aber-

tduschter Erwartung, dass das Leben {iber Ge-
bet, Ritual oder Versprechungen im Sinne des
»do ut des« direkt beeinflusshar wire, verliert
sich der Glaube an eine vom Menschen er-
kennbare oder beeinflussbare héhere Ge-
rechtigkeit.

Nicht selten wird von Heranwachsenden
dabei der riickwartsgewandte Vorwurf an die
sie Erziehenden und Lehrenden erhoben:
»Ihr habt uns ja nur Liigengeschichten er-
zihlt«, Dieses Zerbrechen, hiiufig eher ein un-

kénnte zu dem Trugschluss fithren, man
sollte Kindern doch gar nicht erst diese Ge-
schichten erzdhlen, die ja dann doch nicht
der spateren kritischen Uberpriifung stand-
halten. Ganz falsch: Kinder brauchen diese
Geschichten! Jugendliche ihrerseits brauchen
den Prozess des Herauswachsens aus diesen
Geschichten hin zu einem eigenen Glauben,
der spiter vielleicht einmal in einer Ast »zwei-

in dann neuem Verstindnis zuriickfithren

macht religitse Lehr- und Lernprozesse in
der Sekundarstufe einerseits so spannend,
andererseits so mithsam. Wo es in der Pri-
marstufe um den Aufbau und die Formung
des Glaubens ging, geht es nun um die Beglei-
tung des Prozesses der Zerstérung oder Ver-

andere Reichweite als der Prozess des ersten
Aufbaus.

Die Heranwachsenden miissen eine Syn-
these bilden aus vertrauten, zunehmend
jedoch briichig gewordenen »stories« und
neuen Erfahrungen, die immer weitere Le-
bensbereiche umfassen. Diese Synthese ist
aber noch keine wirklich kreative, eigen ver-
antwortete, aus Distanz und Reflexion gewon-
nene Uberzeugung. Entscheidend wird in die-
ser Stufe vielmehr die Orientierung an den
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group bestimmt.

Auch dieser Prozess lisst sich pidagogisch !
begleiten. Anregend dazu sind nun Geschich-
ten, die gerade nicht rund, stimmig und abge-
schlossen sind, sondern Briiche aufweisen,
Spriinge, bleibende Spannung und Offenheit:
Die biblische Hiob-Erzihlung etwa, ein Blick :
auf Judas, die Lebensgeschichte des Franzis- !
kus - oder eben Genesis 22, Derartige Erzih- |
lungen provozieren zu Distanz und Reflexion,
sind aber Geschichten innerhalb der religio- :
sen Tradition, nicht Wege aus ihr heraus. !
Tetzt, erst jetzt wird es unausweichlich und
chancenreich, die Mehrperspektivitit von Er- |
zihlung und Deutung, Text und Analyse, |
symbolischer und materialer Ebene zu unter- | einer »Einbruchstelle«® fiir den Verlust des
i Gottesglaubens, schon weil vieles darauf hin-
i deutet, dass »Bibelunterricht das Gottesbild
i (...) weniger beeinflusst, als man gemeinhin
i annimmt«!. Wohl aber kann Gen 22 Jugend-
¢ lichen, die dem Gottesglauben ohnehin dis-

Welche Konsequenzen lassen sich aus den i
Erkenntnissen der Entwicklungspsychologie |
fiir den Einsatz von Gen 22 im Religionsunter- :
richt ziehen? Da Kinder biblische Erzdhlun- |
gen wortlich verstehen, ist ein unterricht- i
licher Einsatz dieser Erzdhlung in dieser ;
Phase nicht sinnvoll. Sie kénnten sich mit :
Isaak ldemlﬁzwrev’ S1e HEth‘e“ die E rzahl- i 6. Ringen um das »gewissmachende Wahre«
elemente vermutlich als eins-zu-eins-Ab- :
bildungen von Wirklichkeit. Das fiihrt vor al- :
lem zu einer Dimonisierung der Vaterfigur :
Abraham. Eine wirkliche Erschiitterung des :
Gottesbildes findet hingegen kaum statt, weil | fach in der Praxis zu beobachten, die Dimen-
Kinder diesen Aspekt schlicht ausblenden :

oder auf der reinen Erzihlebene so l6sen wie i vermittelt werden sollen, vielmehr gehtes um

scheiden.

5. Genesis 22 unterrichten:
ab wann und woraufhin?

zugsgruppen, hiufig vor allem die gleichaltri- i schon Leszek Kolakowski in seiner Erzéhlung
ge peer-group. Entscheidend werden nun die :
hypothetischen Bilder, die vom Heranwach- |
senden im Blick auf »signifikante Andere« |
wahrgenommenen oder eingebildeten Vorga- :
ben. Grundsiitzlich gilt es nun andere »sto-
ries«, andere Muster von Lebensdeutung an-
zubieten. Heranwachsende sind nun dabei, :
einen hypothetischen Entwurf von sich selbst i
zu entwerfen in Reflexion, Distanz, im Spiegel
von anderen. Was gut und richtig ist wird nun
jenseits von Fairness und Tauschgerechtigkeit |
immer mehr nach den MaRstiben der peer- i

»Abraham oder eine héhere Trauer«. Er stellt
die Riickfrage: Woher nahm Abraham eigent-
lich »die Gewissheit, dass es ein Befehl Gottes
ist und nicht eine Versuchung des Teufels,
eine Tiduschung oder Wahnsinn«?? Im Rah-
men einer mythisch-wortlichen Weltsicht
eine berechtigte Frage. Samtliche theologi-
sche Deutungen der Erzédhlung verlangen
freilich nach einer starken Abstraktionsfahig-
keit, nach den Kompetenzen von Symbolisie-
rung und Ubertragung, iiber die Kinder eben
gerade noch nicht verfiigen.

Ab wann sie diese Phase verlassen, ab
wann eine Anregung und Forderung dieser
Kompetenzen mbglich ist, ist dabei indivi-
duell hichst unterschiedlich. In den Klassen 5
bis 8 muss man mit Schiilerinnen und Schii-
lern rechnen, die derart kindgemdfl empfin-
den und denken, auch wenn einige und zu-
nehmend mehr diese Stufe verlassen. Ein
verantwortungsvoller Einsatz von Gen 22 im
schulischen Religionsunterricht, in dem
die Gottesbeziehung und die theologische
Tiefendimension in den Fokus riickt, ist so
bestenfalls fiir die Klassen 10-12 anzuraten.

Doch auch hier gilt es ein Warnschild zu
beachten: Gen 22 wird heute kaum noch zu

tanziert, kritisch oder gleichgiiltig gegeniiber-
stehen, ein leichtes und eben gerade nicht
herausforderndes, sondern oberflichlich be-
statigendes Alibi fiir ihre Haltung und Ein-
schitzung bieten. Ist das sinnvoll und erstre-
benswert?

Die vierte Flementarisierungsebene verstarkt
diese Bedenken. Die Frage nach den »ele-
mentaren Wahrheiten« riickt nicht, wie viel-

sion in den Mittelpunkt, welche »Wahrheiten«



344

Georg Langenhorst

einen »Sireit um das gewissmachende Wah-
re«. Ganz subjektiv geht es gerade nicht um |
i gang von der Phase eines kindlichen Glau-
heit fiir mich«®, um das, was Schiilerinnen :
und Schiiler ganz subjektiv als Grunderkennt- :
nis aus den Lernprozessen ziehen. Und das
i wissen um Aufbruch, Sohnes-, Land- und
exegetisch Zentrale, das theologisch Bedeut-
same, das vom Lehrenden Erwiinschte. Im
Blick auf Gen 22 legen sich zwei solche sub-
jektiven Lernergebnisse nahe: Fiir die meisten :
Kinder bleibt vor allem die Frage, wie ein Va-
ter so handeln kann. Und fiir die meisten Ju- i
gendlichen bleibt die Bestitigung der vorgin- :
gigen Annahme, dass das biblische Gottesbild
sowieso abzulehnen oder irrelevant ist. Ein i
Einsatz der Erzihlung von Abraham und
Isaak in der Schule birgt so vor allem grund-
legende Risiken eines kontraproduktiven :
¢ Schiiler weitergegeben. Auf der am Over-

Warum kann es dennoch sinnvoll sein, Gen |
22 zum Unterrichtgegenstand zu machen?
{ ham seinen Schn opfern? Ja, denn... Nein,
trags als Gegenstriche zu den bisherigen Aus-
i schreiben ihre Entscheidung und Begriin-
i dung auf Folienschnipsel, die daraufhin
i innerhalb der jeweiligen Kategorien auf den
i Projektor aufgelegt werden.

objektiv Angezieltes, sondern um die »Wahr-

kann eben ganz etwas anderes sein als das

Lernergebnisses.

Zwei Perspektiven sollen am Ende dieses Bei-

fiihrungen entfaltet werden,

7- Gen 22 als Dilemma-Geschichte

Zum einen eignet sich diese Erzahlung zur |
Aufbereitung als biblische Dilemmageschich- :
i und nicht wertend kommentiert werden diir-
den oben aufgezeigten Risiken freilich be- !
wusst bleiben sollte. Moralische Dilemmata !
als Schwierigkeit »zu wihlen zwischen Hand- |
lungsweisen, in denen ethische Werte und
Nomen konkurrierens, eignen sich ideal zur |
Forderung ethischen Lernens. Im »Abwiigen |
und Argumentieren« werden Schiilerinnen
und Schiiler befihigt, »einen ethischen Dis- !
kurs zu fithren und Wege aus solchen Konflik-
ten zu suchen«2. Zudem helfen Dilemma-Ge- |
schichten den Lehrenden einzuschitzen, auf |
welchen Stufen des moralischen Urteils ihre |
! Angst vor Strafe oder Konsequenzen. Abwi-

te, etwa in den Klassen 5-7, in denen man sich

jeweiligen Schiilerinnen und Schiiler sich be-

finden. Beispiele fiir derartige Dilemmata las-
sen sich aus dem heutigen Alltag herleiten, :
aus dem weiten Feld der Geschichte, aber |
eben auch aus biblischen Erzdhlungen. Gen :
22 ist ein Idealbeispiel dafiir. Die folgenden

Beispiele?* stammen aus dem Unterricht in
Klasse 5 und 6. Sie verdeutlichen den Uber-

bens hin zu einem Jugendglauben.
Die Schiilerinnen und Schiiler haben Abra-
ham in den Vorstunden kennen gelernt. Sie

Stammesverheiffung, um Sara und die Um-
stinde der Geburt Isaaks. Nun wird ihnen zu-
nichst die Erzahlung von Gen 22 bis zu dem
Punkt vorgetragen, an dem Abraham sich ent-
scheiden muss. Folgt er dem gottlichen Befehl
oder dem véterlichen Beschiitzerinstinkt?
Macht er sich auf, den Sohn zu opfern, oder
rebelliert er gegen Gott? Und vor allem - fiir
Dilemmageschichten zentral: Warum soll er
sich so oder so entscheiden? Welche Begriin-
dung liegt der Entscheidung zugrunde? Diese
Fragen werden an die Schiilerinnen und

headprojektor aufgelegten zentralen Folie
finden sich die Grundoptionen: »Soll Abra-

denn...« Die Schiilerinnen und Schiiler

Unabhingig von der Entscheidung ob »ja«
oder »nein« (die ihre eigene Bedeutung haben

fen!), verweisen die Begriindungszusammen-
héange auf die Entwicklungsstufen. Kindlich
im Sinne von James Fowler oder Lawrence
Kohlberg argumentieren Stimmen wie die fol-
genden: »ja, weil was Gott sagt ist immer das
Richtige«; »Er sollte seinen Sohn opfern, weil
Gott es so will.« »Tu was Gott dir sagt!« - Got-
tes Wille wird hier im buchstéblichen Sinne
als absoluter Mafistab gesetzt, der nicht
hinterfragt wird. Ein weiterer Gedanke
kommt hinzw: »Ja, weil Gott sonst jihzornig
wird.« — der Gehorsam begriindet sich aus der

gender, um Losung und Aufschub bemiiht, ist
folgende Schiilerdufierung: »Er soll noch ein-
mal fragen warum. Falls er es machen soll,
wiirde er dahin gehen, wo es geschehen soll
und noch einmal fragen, und es eventuell tun.«
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Aber auch hier gilt letztlich die gesetzte Vor- i
i Unterrichtsarrangement, das darauf hinaus-

gabe der Autoritdt, des Gehorsams. Einen

Ubergang deutet folgende Auferung an: |
»Nein, denn sonst kann Abraham kein grofies
Volk bilden, wie Gott es sagtel« Auch hier wird
an die Konsequenzen einer moglichen Opfe- :
rung gedacht, aber abstrakt-abwiigend. Das !
gegebene Versprechen Gottes ist der héhere !
Wert. Die Gehorsamsforderung tritt dem- !
gegeniiber zuriick - ein Paradebeispiel fir die
Entwicklung eines reinen Autorititsglaubens |
zu einem auf Gegenseitigkeit beruhendem
Beziehungsglauben, der freilich immer noch i
im kindlichen Glauben eines »do-ut-des« ver- |
i und als positiv besetzten Stammvater der

Die iiberwiegende Mehrheit der Elf- bis |
Zwolfjahrigen rat freilich im Sinne eines be- i
reits jugendlichen Glan?nS zu einem ar}de— 8. Gen 22 in dialogischer Bibelarbeit
ren Verhalten und das mit ganz unterschied- ;
lichen Begriindungen: Zuniichst wird das in !
der Geschichte erzihlte Gottesbild schlicht !
zuriickgewiesen. Das bislang vertraute Got- !
teshild (egal, ob existentiell verankert oder !
nicht) ist starker und erklidrt die Erzdhlung
schlicht fiir falsch: »Nein, denn Gott will be- |
stimmt nichi, dass er seinen eigenen Sohn um- |
bringt.«; »Nein, weil Gott so etwas (dass Men- |
schen leiden) nie getan hiite.« Noch einmal |
anders gewichten die beiden folgenden Aufie- :
rungen, die typisch jugendlich argumentie- !
ren - der hichste Wert ist die menschliche !
i kungsgeschichte in Judentum (vgl. Beitrag
men. Zunichst formuliert von Abraham aus: i Leuser), Christentum (vgl. Beitrag Knop) und
»Nein, er soll seinen Sohn am Leben behalten,
weil er ihn liebt.« Die Vaterliebe ist der hishere |
Wert als der Gehorsam Gott gegeniiber! Aber
noch subtiler: »Nein, denn Sara wire so trau- zu Leonhard Cohens »Story of Isaac« 1969) zu
rig.« Die (aufs Tiefste getroffene) Mutterliebe, :
die (diese Folgen bedenkende) Liebe des !

Mannes zur Ehefrau, werden hier als héchste
i gisch® oder feministisch®' deuten? Welche

bleibt.

Beziehung. Sie tiberlagert alle anderen Nor-

Werte urteilsrelevant.

Tatséchlich, eine fruchtbare Dilemmage- |
schichte! Der Austausch {iber die vorgelegten
Begritndungen kann tatsichlich zu ethischer :
Schulung beitragen, chne Frage. Wie aber !
wird der Unterricht weitergefithrt? Da Abra- :
ham - gegen den Rat der meisten Schiilerin- !
nen und Schiiler - ohne Zogern bereit ist, den
Sohn zu opfern, bleibt er in deren Sicht unter :

dem eigenen ethischen Niveau. So wie ein

1Auft, dass die Schiilerinnen und Schiiler »sich
aufihre Weise zur Wehr« setzen gegen »einen
Glauben, der blinden Gehorsam und Men-
schenopfer fordert«*, entkommt auch eine
Aufbereitung von Gen 22 als Dilemmage-
schichte kaum dem ungewollten Lernerfolg
einer moralischen Verrdtselung Abrahams
oder der Zuriickweisung des in der Erzihlung
aufscheinenden Gottesbhildes. Genau damit
werden jedoch die zentralen und sinnvollen
Vorgaben der Lernziele konterkariert: Abra-
ham als Vorbild des vertrauenden Glaubens

monotheistischen Religion zu préasentieren,

Ein verantwortungsvaller religionsdidakti-
scher Umgang mit Gen 22 ist s wohl wirklich
erst frithestens ab Klasse 10 mdglich. Abra-
ham und Isaak sind freilich dann ein be-
sonders gutes Beispiel, um aufzuzeigen, wie
ein kritisches, reflektiertes »umkreisendes
Verstehen« etwa im Rahmen eines »dialogi-
schen Bibelunterrichts«? aussehen kann: In
einem multiperspektivischen Zugang kann
versucht werden, zundchst den Text selbst im
Blick auf seine Herkunft, seine Kontexte und
seine Struktur zu beleuchten; dann seine Wir-

Islam%, in Kunst?®, Literatur (vgl. Beitrag
Tschuggnall), Film und Musik (von Johann
Sebastian Bachs »Musikalischem Opfer«?® bis

beachten und ihn schliefilich in ein Gesprich
mit den heutigen Leserinnen und Lesern zu
verwickeln: Wie ldsst er sich tiefenpsycholo-

Verbindungen gibt es zwischen der damali-
gen Vater-Kind-Beziehung und unseren Va-
ter-Kind-Beziehungen? Wie verhiilt sich das
im Text verwendete Gottesbild zu unseren re-
ligitsen Tiefeniiberzeugungen?

Derartig konzipierte Unterrichtssequenzen
brauchen Zeit. In nur einer Unterrichtsstun-
de wird man der so vielschichtigen Perikope
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sicherlich nicht gerecht. Hier gilt: Gen 22 lie-
ber gar nicht zum Thema machen als ober-

flachlich! Den intensiven Prozess eines um- |
fassenden dialogischen Bibelunterrichts wird :
man in der Regel nur ein einziges Mal mit |
einer Lerngruppe im letzten Teil ihrer Schul-

zeit anstoflen und durchfiihren. Es gilt dabei,

die vorherige Bibelarbeit aufzunehmen, |
weiterzufithren und neu anzuregen. In seiner !
Kompaktheit, Provokationskraft und breiten
Rezeption eignet sich Gen 22 wie nur wenige |
andere Einzelerzihlungen fiir dieses Unter- 11 Vgl. zum Kontext: Georg Langenhorst, »ich gnne mir
nehmen. Voraussetzung: Als Lehrender muss
ich selbst einen Zugang zur Erzdhlung von :
»Abraham und Isaak« haben. Ich selbst muss !
sie spannend, herausfordernd, reizvoll fin- !

den. Nur dann gelingt es vielleicht, bei weni-

ken Interesse und Neugier zu wecken auf das,

was der Benediktiner und Dichter Drutmar

Cremer am Ende eines langen Abrahamge-

Ewigkeit«®.
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Andere Lesartll: - . . R : : :

Von dem Tage an wurde Abraham alt, er konnte nicht vergessen, dass Gott solches von ihm gefordert
hatte. Isaak gedieh wie vordem, aber Abrahams Auge war verdunkelt, er sah keine Freude mehr.
Sdren Kierkegaard, Furcht und Zittern

Andere Lesart 1l

Es war ein stiller Abend, da ritt Abraham allein hinaus, und er ritt zum Berg Morija; er warf sich auf sein
Angesicht, er bat Gott, ihm seine Siinde zu vergeben, dass er Isaak hatte opfern wollen, dass der Vater
seine Pflicht gegen den Sohn vergessen hatte. Er ritt 6fter seinen einsamen Weg, aber er fand keine
Ruhe. Er konnte nicht begreifen, dass es eine Siinde gewesen war, Gott sein Bestes, was er besaf,
opfern zu wollen, das, wofiir er selbst gerne sein Leben viele Male hingegeben hitte; und wenn es eine
Siinde war, wenn er Isaak nicht so geliebt hatte, dann konnte er nicht verstehen, dass dies vergeben
werden konnte; denn welche Siinde war furchtbarer?

Soren Kierkegaard, Furcht und Zittern



