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egression), um mit einem groBen Satz
voraus zu springen (das nennen wir Entwicklungsschub). Kinder sind u
nerseits immer in Entwicklung, immer in Bewegung. Auf der anderen Sei-
te: Sie sind so vollig im Hier und Jetzt! Probieren sie es einmal se_lbsl au;s,
wenn sie mit einem jiingeren Kind telefonieren. Fragen Sie: >>W1e geht’s
dir? Was machst du denn so?« Die Antworl wird lauten: »Na, ich spreche

Schritte zuriick (wir nennen das R

mit dir!«

Allein der Moment macht fiir Kinder Sinn — und das im wahrsten Sinne des
Wortes. Das ist schon faszinierend und stellt unsere Erwachsenenperspek-

tive — in Gedanken schon zwei Schritte voraus zu sein — vom Kopf auf die

FiiBe. In Bewegung und doch ganz gegenwirtig, in den Fragen ganz kon-

kret und doch das Gegebene mit ungewohntem Blick radikal in Frage slfa'l-
lend — vielleicht ist diese Faszination iiber das Kind Sein ein Grunfi dafur,
dass folgendes Lutherzitat sogar Plakatwiinde ziert: »Wenn du ein Kind
siehst, hast du Gott auf frischer Tat ertappt!«

Den »fides infantium« (also den Kinderglauben) konnte Luther dt_en Er-
wachsenen durchaus als kritisches Korrektiv fiir Glauben schl.echthm vor
Augen stellen: Ein Gott-Vertrauen, das in seiner Pragnanz besticht und der
Verniinftigkeit des Erwachsenenglaubens geradezu entgegensteht. Wenn es
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in Psalm 8 heifit »Aus dem Munde der jungen Kinder und Séuglinge hast
du eine Macht zugerichtet«, dann beschreibt das blofie, vertrauensvolle Ge-
schopfsein eine »Theologizitit des Kindes«’, die uns staunen lisst. Kinder-
glauben scheint das, was mit unser aller »Gotteskindschaft« gemeint ist, in
ein neues Licht zu setzen. Gemeint ist ein Verstindnis von Glauben, der
das Kind als »Modell fiir den im Werden seienden Menschen«’ begreift:
Beim Kind fallen das Werden und das Sein im Augenblick des Jetzt zusammen. (...) Das
Kind lebt heute als giibe es kein Morgen. Gleichzeitig ist sein Leben ganz auf das Morgen,
auf das GroBwerden, auf das Wachsen, auf das Alterwerden ausgerichtel.‘
Hierbei geht es also um eine theologische Anthropologie, die eine Qualitiit
des Kind Seins, nicht jedoch das Kind an und fiir sich meint. Denn allzu
leicht tappen wir als Erwachsene in die Projektionsfalle eines romantisie-
renden Kindheitsideals. Vor den Augen eines {iberhhten oder gar trans-
zendierenden Kindheitsverstindnisses wird dann jedoch aktuelles Kind
Sein zur Negativfolie.

»Wenn du heute ein Kind siehst, hast du die Zukunft der Welt vor Augen.«
Kindheit heute als Katastrophe?

Die Sichtung interdisziplindrer Lebensweltanalysen erweckt den Eindruck:
Wenn wir uns mit dem Thema »Kindheit heute« beschiftigen, spielt die
Musik in Moll: Da wird bedauert und gejammert, kritisiert und angeklagt:
»Friiher war doch alles viel besser!«

Charakteristisch ist, dass nicht die Kinder selbst zu Wort kommen, son-
dern Erwachsene, die alle einmal ziemlich lang und intensiv »Kinder« wa-
ren. Wenn wir iiber Kindheit reden, erinnern wir unser Kind Sein. Und wie
das bei Erinnerungen so ist: Meist erscheinen uns die unbeschwerten Kin-
dertage in einem Licht, das wirmer, bunter und frohlicher strahlt als es
wirklich gewesen sein mag. Das Klagelied des gegenwirtigen Kindheits-
diskurses offeriert hierbei deutlich:

Viele, die zur heutigen Kindheit eine rein pessimistische Vorstellung vertreten, von einer

Verarmung der Kindheit sprechen, laufen Gefahr, der Sehnsucht nach der eigenen Ver-
gangenheit zu verfallen.’

Bayer, Oswald: »Jeder Mensch ist Theologe« — also auch Kinder?, in: ZPT 57 (2005), 3-11, 6.

Spengler, Friederike Franziska: Kindsein als Menschsein. Beitrag zu einer integrativen theologischen
Anthropologie. Marburger Theologische Studien 88, Marburg 2005, 256.

Spengler: Kindsein, 256.

Rolff, Hans-Giinter/Zimmermann, Peter: Kindheit im Wandel. Eine Einfiihrung in die Sozialisation im
Kindesalter, Weinheim/Basel *1997, 12.



Die Schlagworte, mit denen dann heutige Kindheit beschrieben wird, kenn-
zeichnen vorrangig den Verlust: Den Verlust unserer eigenen Kindheit und
in diesem Sinn auch die Befiirchtung, dass heutige Kinder ihre Kindheit
verlieren. Das hort sich dann — etwas {iberzeichnet — so an: Stichwort Isola-
tionskindheit: Kinder heute sind der Einheit ihrer Eltern in den so genann-
ten »Patchworkfamilien« beraubt, sie sind »zer-teilt« zwischen Mutter und
Vater. Sie werden zumeist als Einzelkinder in einem mit Spielzeug voll ge-
stopften Kinderzimmer (Stichwort kommerzialisierte Kindheit) allein ge-
lassen. Allerdings nicht allzu lang, denn nun kommt die Terminkindheit:
Sie konnen nicht mehr Nachmittage lang gedankenversunken vor sich hin-
spielen, sondern ein fester Terminplan hetzt sie vom Kindergarten zum F16-
ten, ins Ballett und wieder zuriick. Das alles nicht zu FuB in einem fiir sie
vertrauten Kontext, sondern per Auto auf dem Riicksitz festgeschnallt.

Durch die Berufstitigkeit beider Eltern erleben die Kinder einen stindi-
gen hektischen Verschiebebahnhof, der sie letztlich vor dem Bildschirm
landen ldsst: Stichwort Medienkindheir! Hinzu kommt die bedenkenlose
Liberalisierung des Erzichungsverhaltens, die den Kindern keine Grenzen
mehr setzt und dem noch ahnungslosen, jungen Leben keine Orientierung
mehr bietet. Denn auch »religiose Sozialisation« findet nahezu nicht mehr
statt: SchlieBlich sollen die Kinder auf dem Markt der unbegrenzten Maog-
lichkeiten nach eigener Fasson selig werden.

Hintergrund dieser plakativen Bestandsaufnahme gegenwirtigen Kind
Seins sind offensichtliche soziokulturelle Verdinderungen mit teilweise
massiven Folgen fiir einen Teil von Kindern. Um diese nicht vorschnell
verharmlosend zu entkréften, sollen sie an einem Beispiel — das meines Er-
achtens zentral ist, weil hier der Kreislauf von Ursache und Wirkung be-
sonders evident wird — illustrierend reflektiert werden: Ich nenne €s »elek-
trisierte Kindheit«. Als ich meine Schiilerinnen und Schiiler von der ersten
bis zur vierten Jahrgangsstufe kurz vor den Weihnachtsferien fragte, was
sie sich »zum Fest« wiinschten, stellte sich heraus: Alle, aber auch alle Ge-
schenke hitte ich bei einem der filhrenden Elektromirkte bekommen kon-
nen. Ob es die Erstklisslerin war, die sich einen MP3-Player wiinschte oder
der Drittkldssler, der nun endlich die Playstation im Kinderzimmer instal-
lieren wollte. Die Lust, etwas Zu bewegen und dabei die eigene Wirkkraft
zu spiiren — iibrigens ein Grundmotiv kindlicher Entwicklung — wird heute
vor allem iiber Knopfdruck als Akteur in einer virtuellen Welt via Steckdo-
se erlebt. Das Angebot der Spielzeug-Industrie hierzu ist enorm und elekt-
risiert die Kinder im wahrsten Sinne des Wortes.
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Es.smfi vor allem Jungen, die fiir virtuelle Machtspielchen besonders
empfang[@h sind. Hier zeigt sich mit wachsender Tendenz das Problem
von >>Mcd:enverwahrlosung«: In der Schule fallen einige Kinder darin auf.
das§ sie stiindig ruckartige Bewegungen machen und wirklich keine Minutej
ruhig s'ltzen konnen — auBer — und hier schliefit sich wieder der Kreis — man
setzt- sie vor einen Bildschirm — denn nur dort kann ein elektrisiertes Kind
zumindest duBerlich zur Ruhe kommen. Innerlich kommt der sogenannte
»"Zap;?el—Philipp« jedoch gerade nicht zum Abschalten. Schockierend war
fiir mich, als ein junger Mann — seit einiger Zeit in psychotherapeutischer
Bt?hanfl]ung — seine Eltern anklagte, sie hitten ihm seine Kindheit und da-
mit seine Zukunft geraubt. Er hatte nach der Schule ausschlieBlich vor dem
re gese'ssen und dort sogar seine Mahlzeiten eingenommen.

Es gibt diese Fille von Medienverwahrlosung, vielleicht auch in wach-
sendem MabBe. Unsere Wachsamkeit ist hier gefordert! Doch mein dringen-
de‘r Appell: Kommen wir weg von einem Pauschalurteil, das den meisten
Kmderr_l und den Bemiihungen der meisten Eltern nicht gerecht wird. Kom-
men wir endlich aus der Defensivhaltung des unaufhérlichen Jan;merns
iiber das gegenwiirtige » Aufwachsen in schwieriger Zeit«.

>>Wenn .du ein Kind siehst, verabschiede dich von deinen Projektionen.«
Kindheit friither war auch nicht besser! :

Betrachten wir die Geschichte der Kindheit, so kinnen heutige Kinder nur
von G_liick reden! Mit dieser steilen These mochte ich darauf verweisen
dass sich die gesellschafilichen, gesundheitlichen und menlalitﬁtsspeziﬁ:
schen Rahmenbedingungen von Kindheit deutlich zum Positiven verédndert
hgben. Erst seit dem beginnenden 19. Jahrhundert kann iiberhaupt von
Kl-[ldhei[ als einer lebensgeschichtlich eigenstindigen Phase des Mznsch-
sc.ms gt_asprochen werden. Auch wenn die Bewertung der Geschichte der
Kmdhfm in der historischen Forschung umstritten ist, spricht meines Erach-
lejns viel dafiir, dass mit dem Erwachen des pidagogischen Bewusstseins
EI'I'I Weg begann, der beispielsweise das Verbot von Kinderarbeit und di
Elnfumng grundlegender Kinderrechte mit sich brachte. -
.Wlli. man also die Geschichte der Kindheit nicht als Geschichte der
Kindheitsbilder Erwachsener beschreiben, scheint eine differenzierte Be-
trachtung der sozialgeschichtlichen Entwicklungen der Kindheit ange-
bracht. Der Padagoge Michael-Sebastian Honig benennt hierzu drei Linfen
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* Kirchenamt der EKD (Hg.): Gerechte Teilhabe. Befihi

»Wenn du ein Kind siehst, frage, wie es ihm geht!«
Wachsamkeit als Herausforderung fiir den gegenwirtigen Kindheitsdiskurs

Der vom Thema Kindheit nicht zu trennende Diskurs »Gewalt gegen Kin-
der« bleibt ein trauriges Kapitel, das weder historisch relativiert noch Statis-
tisch gelsst werden kann. Auch wenn nach der Verdffentlichung der ersten
weltweiten Studie zum Thema »Gewalt gegen Kinder« in Berlin im No-
vember 2006 Deutschland im internationalen Vergleich gut abschneidet, ist
das AusmaB von Kindesmisshandlungen erschreckend: In Deutschland
sterben wichentlich zwej Kinder an den Folgen von Gewalt — die Dunkel-
ziffer von gelebter Gewalt im hiuslichen Bereich ist erwiesenermaBen sehr
hoch. Endlich versucht man j
bauen, die es in England oder in den USA schon lange gibt. Die Wurzel
dieser Fratze »Gewalt gegen Kinder« liegt in wachsender Armut, mangeln-
der Bildung und fehlenden Betreuungsmiglichkeiten. Die Schere zwischen
arm und reich geht gegenwartig gravierend auseinander und mit ihr die
Diskrepanz von Verwahrlosung auf der einen und »Overprotection« auf der
anderen Seite, von Erziehungsnotstand versus Bildungselite. Nicht zuletzt
die im Juli 2006 erschienene Denkschrift der EKD mit dem Titel »Gerechte
Teilhabe«’ hat die Armutsdebatte in Deutschland neu entfacht. Erschre-
ckend stark ist das Armutsrisiko fiir Kinder gestiegen, nimlich vor allem in
allein erziehenden und kinderreichen Familien der unteren Einkommens-
schichten. Jedes siebte Kind in Deutschland lebt in Armut — nach dem Be-
richt des Parititischen Wohlfahrtsverbandes von 2005 heiBt das fiir iiber
1,5 Mio. Kinder Sozialhilfeniveau — Tendenz steigend! Deutlich betont die
Denkschrift, dass von allen zur Armut beitragenden Faktoren mangelnde
Bildung am deutlichsten durchschlage. Der Zusammenhang von friihkind-
licher Forderung — Schulerfolg — und Zukunftsperspektiven auf dem Ar-
beitsmarkt oder deren Gegenteil ist eindeutig belegt.

So komme ich zu folgendem Fazit: Eigentlich konnten es Kinder, die in
unserem vergleichsweise »reichen« Land aufwachsen, gut haben, das heiBt,
von den Skonomischen, gesundheits- und bildungspolitischen Moglichkei-
ten so profitieren, dass sie individuelle Forderungs- und Entwicklungsmég-
lichkeiten erhalten. Dies wiren gute Bedingungen fiir eine gliickliche Kind-
heit - auch in Zeiten des postmodernen Wandels. Doch: Wachsende Armut
zieht Bildungsvernachlissigung und Medienverwahrlosung nach sich, man-

igung zu Eigenveranlwo:tung und Solidaritit. Eine
Denkschrift des Rates des EKD zur Armut in Deutschland, Giitersloh *2006.
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standen die theologischen Inhalte im Zentrum religionspiidagogischen Han-
delns, im thematisch-problemorientierten Unterricht riickte das Kind in sei-
nem lebensweltlichen und lebensgeschichtlichen Kontext als Adressat ne-
ben die Inhalte. Nun findet seit einigen Jahren ein konzeptioneller Um-
bruch stait, der sich »Kindertheologie« nennt. Die von Kindern selbst her-
vorgebrachte Theologie (in einem weiten Sinn) wird ausdriicklich positiv
bewertet.

Was heiBt Kindertheologie? Selbstverstindlich haben Kinder schon im-
mer ihre eigenen theologischen Vorstellungen gehabt, man beachte nur die
mittlerweile materialreiche Forschung zu kindlichen Gottesvorstellungen.
Neu ist jedoch die Bewertung kindlicher Deutungen. Bisher wurden sie
meist als naiv belichelt und in entwicklungspsychologischen Stufenmodel-
len auf Vorstufen — mit der Konnotation des Defizitiren — eingeteilt. Nun
wird der Anspruch erhoben, das Recht eines jeden Menschen (und also
auch des Kindes) auf eigenstindiges konstruktives Sich-Vorstellen, Reflek-
tieren und Ausdriicken auch in theologischen Fragen zu betonen. Friedrich
Schweitzer konstatiert nicht nur das »Recht des Kindes auf Religion«',
sondern auch seine Fihigkeit hierzu.

Kindertheologie kann demnach dreidimensional definiert werden als a)
Theologie von Kindern (als eigene theologische Reflexion der Kinder), b)
Theologie mit Kindern (als religionspidagogische Praxis gemeinsam mit
Kindern) und c) Theologie fiir Kinder (als nicht deduktiv verstandene Auf-
klirung durch Theologie).'* Schweitzer prézisiert den Begriff der »Theolo-
gie von Kinden« dahingehend, dem Kind »eine gleichsam selbstreflexive
Form des Denkens iiber religioses Denken«'® zuzutrauen. Der entscheiden-

de Impuls fiir die religionspidagogische Praxis liegt darin, zum einen reli-
gidse Kindheitsforschung voranzutreiben und zum anderen das Reflexions-
potential der Kinder hinsichtlich ihrer eigenen religitsen Fraugen und Deu-
tungen zu fordern. '
Den Boden fiir das Entstehen der Kindertheologie bereitete letztlich das
sich wandelnde Kindbild der Entwicklungspsychologie. Seit Jean Piaget
wird das Kind als aktiver Konstrukteur der Wirklichkeit gesehen und — wie

Jahre spiiter endgiiltig die Epoche der kindvergessenen Theologie« beendet sei, vgl. Nipkow, Karl Emst:
Theologie des Kindes und Kindertheologie, in: ZThK 103 (2006), 422-442, 429.

" Schweitzer, Friedrich: Das Recht des Kindes auf Religion: Ermutigungen fiir Eltern und Erzieher. Giiters-
loh *2000.

" Vgl. Schweitzer, Friedrich: Was ist und wozu Kindertheologie?, in: A_A. Bucher/G. Biittner/P. Freudenber-
ger-Litz/M. Schreiner (Hg.), »Im Himmelreich ist keiner saver«. Kinder als Exegeten, Stuttgart 2003, 9-18.

" Schweitzer: Kindertheologie, 10.
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beispielsweise an der ncueren Siuglingsforschung deutlich wird — in wach-
sendem MaBe seine Kompetenz betont. Dies gilt auch und gerade fiir die
Entwicklung des kindlichen Weltbildes im Blick auf Sinnfragen, wie wir an
dem Boom der Kinderphilosophie seit den 90er Jahren sehen konnen.

Was bringt nun Kindertheologie? Wie soll man sich das vorstellen? Kin-
der werden als Subjekte ihrer Theologie wahr und ernst genommen. Der di-
daktische Weg ist eher im Sinne einer konstruktivistischen Ermoglichungs-
didaktik zu sehen. Eine Religionslehrkraft iiberlegt sich nicht vorher — qua-
si vom griinen Tisch aus — die kindlichen Ankniipfungspunkte, um dann die
vorher festgelegten Lernziele an das Kind zu bringen. Die Kinder deuten
vielmehr selbst zum Beispiel einen biblischen Text, indem sie ihn mit ihren
Augen lesen und mit thren Vorstellungen bebildern. Dies erweitert den Ho-
rizont der Lehrkraft im Verstehen der Kinder und ermoglicht einen Dialog
der Deutungen, der natiirlich der wissenschaftlich kompetenten Korrektur
bedarf, insgesamt jedoch zu einem gemeinsamen Theologisieren fiihrt.

Der Ansatz der Kindertheologie vollzieht also eine Kurskorrektur auf
der Beziehungsebene. Nicht die Erwachsenentheologie wird auf den Hori-
zont von Kindern quasi »runtergefahren<, sondern die Kinder als Subjekie
ihres Glaubens aufgewertet. Auf der Inhaltsebene besteht selbstverstindlich
eine Asymmetrie des Wissens und Verstehens, die in einem zweiten Schritt
den Dialog und den Verstehensprozess leitet.

Welche Chancen ergeben sich aus diesem Ansatz?

a. Subjektorientierung heiBt Genderorientierung: Wir haben es mit Kin-
dern, das heiBt, mit Miidchen und Jungen zu tun!
Praxisbeispiel: In einer ersten Klasse héren die Kinder die Maria-Martha-Geschichte. So-
fort assoziieren sie, wie das bei ihnen zuhause ist mit dem Tischdecken und Abrdumen.
Wer dran ist und was ungerecht ist. Plotzlich wirft Anna ihren Lisungsvorschlag in die
Runde: »Ein Jiinger kann doch eigentlich das Essen vorbereiten. Der kennt doch schon al-
e Geschichten, die Jesus von Gott erzihlt!«'®

Auch wenn die »lebenspraktische Hermeneutik« der Kinder keine exegeti-

sche Kompetenz widerspiegelt, sind die kindlichen Interpretationen als
ernst zu nehmende Verstehensoptionen aufzuwerten, meint der Neutesta-

16 ygl. Naurath, Elisabeth: »Ein Jiinger kann doch das Essen vorbereiten. Der kennt doch schon alle Ge-
schichten, die Jesus von Gott erzihit!« Grundschulkinder deuten den Text zu Maria und Martha (Lk 10,
38-42), in: Gerhard Biittner. Manfred Schreiner (Hg.). Man hat immer ein Stiick Gott in sich. Mit Kin-
dern biblische Geschichten deuten, Stuttgart 2006, 60-72.
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mentler Peter Miiller.'” Die Chance des kindertheologischen Programms
liegt meines Erachtens auch darin, die langjihrigen Postulate der feministi-
sc_hen Religionspidagogik endlich in der Praxis ankommen zu lassen “‘
Kinder assimilieren biblische Texte in iliren lebensweltlichen und das hei-Bt
auch geschlechtsspezifischen Kontext, der dann von einer kompetenten
Lehrlfraft kritisch aufgegriffen werden kann. In dieser ersten Klasse war es
frappierend, zu sehen, welche Konfliktlssungsstrategien sich vor allem die
Midchen einfallen lieBen: Sie fragten, ob nicht Jesus gleich in der Kiiche
efzﬁhlen konnte, so dass alle zusammen helfen oder aber dass die Jiinger
sich einfach schon einmal selbst versorgen sollten, wihrend Maria und
Martha gemeinsam bei Jesus sitzen...

b. Subjekt?ﬁenﬁemng heiBt Leiborientierung: Wir haben es mit ganzen
Menschen in der Einheit von Leib und Seele zu tun

Praxisbeispiel: In einer zweiten Klasse will ich gerade anfangen, von Maria aus Magdala

am Ostermorgen zu erzihlen, da springt ein Junge auf und ruft: »Ich weiB, wie das ist mit

der Auferstehung. Das geht so!« (dabei reiBt er die Arme wie ein Sieger hoch).
Oft ist fiir Kinder der Zugang via Korpersprache der Weg des Begreifens
u!'td Verstehens. Bibliodramatische Elemente im Religionsunterricht wie
d.u: Umsetzung eines Begriffs in eine Geste fillt nicht schwer und offenbart
eine theologische Deutung, die iiber die kognitive Dimension hinaus auch
affektive Elemente der kindlichen Religiositit einbezieht. Der religionspi-
dagogische Diskurs der letzten Jahre betont die Dringlichkeit eimbéstheti-
schen Bildungsbegriffs. Kinder, die ihre Gefiihle wieder wahrnehmen und
ausdriicken lernen, erleben im wahrsten Sinne des Wortes sinn-stiftende
D‘_autungen. Wie wichtig diese Impulse im Kontext einer »elektrisierten
ch'lheit« sind, liegt auf der Hand. Hier hat der Religionsunterricht gerade-
zu einen Schatz zu heben, wenn biblische Texte auch korperexegetisch um-
gesetzt werden und christliche Religiositit in der Einheit von Kopf, Herz
und Hand ins Spiel gebracht wird. Religiose Lernprozesse nicht vor;angig
als kognitiv bestimmt zu sehen, beinhaltet eine Kurskorrektur, die stirker
als bisher friihkindliche religiose Bildung in den Blick nehmen ;cann. -

17 -
Vgl Muiﬁupe‘l: »Da mussten die Leute erst nachdenken...« Kinder als Exegeten — Kinder als In-
terpreten biblischer Texte, in: Anton A. Bucher u.a. (Hg.), »Im Himmelreich ist kei i
. Exegeten, Stuttgart 2003, 19-30. l g
Za:S du: f.emlmsl:isc.h-dmlogisc}w Forschung der letzten dreiBig Jahre erschreckend wenig Einfluss auf
Rzl;g;g:sumcmcht ausgeiibt hat, zeigte eindriicklich Lehmann, Christine: Heranwachsende fragen
neu nacl t. AnstdBe zum Dialog zwischen Religions, i inisti i
s g gionspidagogik und Feministischer Theologie, Neu-

117



c. Subjektorientierung heiBt Aufwertung der frithkindlichen religionspida-
gogischen Orientierung
Praxisbeispiel: Ein Kindergartenkind tut sich weh und weint, die anderen Kinder neben
ihm bleiben regungslos sitzen, weil sie gelernt haben: Dies fiillt in den Zustindigkeitsbe-
reich der Betreuerin. Kein Einzelfall, wie emotionspsychologische Studien zeigen. Eine
bewusste Anerkennung und Férderung des kindlichen Mitgefiihls durch die Erzieherlnnen
wiire demgegeniiber aktive und aussichtsreiche Gewaltprivention fiir die Jugendlichen
VOn morgen.
Wihrend die konzeptionelle Debatte in der Religionspiddagogik ihren Fo-
kus auf den Religionsunterricht und damit friihestens auf das Grundschulal-
ter legte, haben Piadagogik und Psychologie lingst die fundamentale Be-
deutung der friihkindlichen Entwicklung erkannt. Eine Weitung des Be-
griffs von Religionspidagogik — auch im Blick auf die Gemeindepidagogik
— scheint notig. Die Phase religioser Entwicklung und Sozialisation in ihren
friihesten Anfiingen darf nicht linger marginalisiert werden. So kann am
Beispiel der Entwicklung von Mitgefiihl gezeigt werden,'” dass kleine Kin-
der bereits eine hohe emotionale und soziale Kompetenz mitbringen, die im
Kontext von Familie und Kindergarten jedoch oftmals zu wenig geachtet
und gefordert wird. Es bedarf also eines Bewusstwerdungsprozesses, der
die Kompetenzen der Kinder wahmimmt und religionspadagogische Im-
pulse fiir Eltern und Erzieherinnen® setzt. Damit schlieBt sich im Hinweis
auf die Dringlichkeit der Familienbildung als zukunftsweisendes religions-
pidagogisches Handlungsfeld der Kreis.

Familienbildung als Zukunftsmodell:
»Entlastung und Stirkung der Erziehungskompetenz von Eltern!«

Die gegenwirtige Armutsdiskussion zeigt: Fiir eine wachsende Zahl von
Kindern @ndern sich die Bedingungen des Aufwachsens massiv, so dass sie
in der Gefahr stehen, ihrer Bildungs- und Zukunftschancen beraubt zu wer-
den. Wer die Situation von Kindern verbessern will, muss bei der Entlas-
tung und Bildung der Eltern anfangen. Wenn Paare Eltern werden, brau-
chen sie nicht nur einen Kurs in Geburtshilfe. Sie brauchen vielmehr Un-

1% ygl. Naurath, Elisabeth: Mit Gefithl gegen Gewalt. Mitgefiihl als Schliissel ethischer Bildung in der
Religionspadagogik, Neukirchen 2007.

* 80 wird von piidagogischer Seite festgestellt: »Deutschland ist nun einmal das Land mit dem niedrigsten
Niveau der Erzicherinnenausbildung in Europa. Zumindest das Leitungspersonal sollte eine Hochschul-
ausbildung erhalten«, vgl. Martin Spiewak: »Um die Kinder allein ging es nie«. Ein Gespriich mit dem
Pidagogen Wolfgang Tietze iiber Versdumnisse der Politik und die Qualitit der Kitas, in: Die Zeit 6
(2006), 791.
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terstiitzung in dieser massiven Umbruchphase, um in ihre neue Rolle als
Muuer und Vater hineinzuwachsen und in ihrer Erzichungskompetenz ge-
stirkt zu werden. Auch wenn es provokativ klingt, so ist doch durch den
neuesten ifb-Familienreport in Bayern®' empirisch erwiesen, dass die meis-
te_n Viiter immer noch zu wenig familiiire Verantwortung wahr-nehmen!
Viele Miitter sind allein gelassen und iberfordert, weil in unserem gesell—.
schaftlichen Kontext Familie und Beruf offensichtlich immer noch kaum
vereinbar sind.

Auch aus diesem Grund sind deutliche Stimmen und Initiativen gegen
den Bildungsnotstand in unserem Land ndtig. Die EKD-Denkschrift »Ge-
rechte Teilhabe« ist ein kirchlicher Impuls, dem weitere Schritte folgen
miissen. Als Vorsitzende eines evangelischen Bildungswerks erlebe ich dic
drohenden SparmaBnahmen eines Etats fiir Erwachsenenbildung, der weni-
ger als 1% des Bildungsetats in den Lindern ausmacht. Solange soziale
Herkunft und Bildungschancen, solange soziale Herkunft und die Perspek-
uw_a auf Arbeit so eng zusammenhéngen, wird Familienbildung zum Priif-
stein christlicher Bildungsverantwortung.

_ Auch wenn postmoderne Kindheit besser ist als ihr Ruf, bedarf es (auch
mittels empirischer Studien) der Wachsamkeit, um in wachsendem MaBe
bedenklichen Entwicklungen des Aufwachsens von Kindern in unserer Ge-
St?llschaft enigegenzuwirken. Konzepte gegenwirtiger Religionspidagogik
bieten hierzu konstruktive Moglichkeiten, den Bildungsaufirag zu gewiihr-
leisten. So konnte man abschlieBend festhalten: Wenn du ein Kind siehst
dlam_l schau dir dieses Midchen oder diesen Jungen genau an. Gottes Ant:
litz in diesem Kind zu entdecken, bedeutet: Nimm es als Subjekt ernst. Als
Subjekt, das sein Leben lang bildungshungrig und bildungsfihig ist. Als
Subjekt, das die Chance verdient, seine und unsere Welt mitzu ges:zlzen.

1 0
Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialord ili Fami
nung. Familie und Frauen (Hg.): ifb-Famili
port Bayern. Schwerpunkt: Viiter in der Familie, Miinchen 2006, Rt K
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