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Was christliche Bild

l[dung bedeutet

Kinder und Jugendliche im Religionsunterricht heute

Was ist das? Sie gehirt zu Deutschland wie die Namen
Herder, Schiller und Humboldt, mit dem Ende der geis-
teswissenschaftlichen Didaktik in den 60er Jahren trat
sie zunehmend in den Hintergrund; man meinte sie mit
Begriffen wie Erziehung und Sozialisation wieder ding-
fest machen zu kdénnen, was aber ein Irrtum war; dann
pléizlich in den letzten Jahren erlebte sie ein gewaltiges
Comeback, Bundesprisident Herzog forderte, es miisse
das Megathema unserer Gesellschaft werden ... Und heu-
te? Ist sie zwar in aller Munde, doch keiner weifl so ganz
genau zu sagen, was sich hinter ihrem Begriff eigentlich
verbirgt.

Natiirlich, ich spreche von Bildung. Vielleicht sollte ich
besser sagen: von Bildung im Plural. Der Begriff der
Bildung ist in seinen Nuancen so schillernd wie eine
Seifenblase. Da wird mit dem Bestseller van Dietrich
Schwanitz suggeriert, Bildung sei alles das, was man
wissen muss. Seit dem Pisa-Schock wird vom Bildungs-
notstand in Deutschland gesprochen. Zurzeit umbhiillen
die Okonomie und die Rede von Effizienz, Kompetenz
und Qualitdtskontrolle die Bildung wie ein Mantel. Doch
dieser Mantel passt nicht recht, er driickt, er reift und
steht ihr zudem schlecht! Was aber ist Bildung?

Legitimation religidser Bildung

Selbstverstidndlich stehen Bildung und Ausbildung, be-
rufliche Bildung und Allgemeinbildung in engem
Zusammenhang. In Zeiten hoher Arbeitslosigkeit ist es
unabdingbar, die Bedirfnisse der Arbeitswelt zu erken-
nen und zielorientierte wie effiziente Bildungsangebote
einzurichten. Bildung ist kein Luxus, sondern Notwenig-
keit - auch und besonders fiir die Zukunft Deutschlands.
Denn Deutschland lebt eben nicht von Bodenschétzen
und Landwirtschaft, sondern von Know-how und inno-
vativer Forschung. Dennoch - oder vielleicht gerade des-
halb - darf die Bildungspolitik nicht von der Okonomie
und cherfldchli-
che Kosten-Nutzen-Abwégung ist gerade im Bereich der
Bildung fatal und der Arger {iber drastische SparmaB-
nahmen und eilige Bildungsreformen bei vielen Lehrern,
aber auch Jugend- und Sozialarbeiterinnen und Mitar-
beitern in der Erwachsenenbildung berechtigt.

Wenn Bildung ausschlieBlich nach den Gesetzen des
Marktes definiert wird, braucht man nicht lange auf die
Frage warten: wozu eigentlich religiose Bildung?
Kénnen wir uns eigentlich noch Religionsunterricht
(RU) leisten? Oder wiren Zeit und Geld nicht effektiver
in Mathematik und Deutsch investiert? Auch wenn die
Kiirzung der dritten Unterrichtsstunde in den Klassen 3
und 4 jetzt erst mal vom Tisch ist - der offentliche
Druck zur Legitimation des Religionsunterrichts bleibt,
und viele vermuten, dass er wachsen wird.

Fast 40 Prozent der anonym befragten Eltern von
Schiilern und Schiilerinnen im evangelischen Reli-

dominiert werden, Eine verdergriindige

gionsunterricht einer vierten Klasse antworten freiwil-
lig mit einem selbstverfassten Text auf die Fragen:
»Religitse Bildung? Evangelischer Religionsunterricht?
Warum ist mir das fiir mein Kind wichtig?« Auffallend
ist, dass die Eltern zunichst mit einer Wirklichkeits-
beschreibung beginnen, die die gegenwirtige Welt in
iberwiegend diisteren Farben zeichnet: »in unserer
leistungsorientierten (Noten!) Zeit« - »in unserer zu-
nehmend lieblosen, da riicksichtslosen Welt« - »ange-
sichts der groBen Probleme unseres Landes« ...
Ausgehend von dieser Analyse driicken diejenigen, die
den Fragebogen zurlickgegeben haben, eindeutig ihren
Wunsch nach christlicher Bildung fiir ihr Kind aus. Da
ist vom »Nahebringen christlicher Wertvorstellungenc,
»Besinnung auf religiose Werte wie gegenseitige Ach-
tung, Néchstenliebe und

wird betont, dass »das zweckfreie Erleben von Gemein-
schaft wohl nur noch im Religionsunterricht méglich«
sel.

Es ist miiBig, tiber den groBen »Rest« der nicht abgege-
benen Fragebogen zu spekulieren. Es gibt aber Anlass
weiterzufragen, wobei ausschlaggebend ist, nicht de-
duktiv - also aus allgemeinen Prinzipien theologischer
oder bildungstheoretischer Couleur hergeleitet - eine
Legitimation religiéser Bildung abzuleiten. Zunéchst ist
vielmehr induktiv zu fragen, inwiefern Religion in der
gegenwirtigen Lebenswelt bildungsrelevant ist.
Praktische Theologie orientiert sich am Menschen und
an der Frage nach seiner gegenwartigen Lebenssitua-
tion. Auch die wissenschaftliche Religionspddagogik
legt ihren Schwerpunkt auf »gelebte Religion«: Wie le-
ben die Menschen in unserer gegenwirtigen Gesell-
schaft und Kultur ihre Religiositit? Wie werden Kinder
heute religios sozialisiert? Welchen Herausforderungen
muss sich der Religionsunterricht stellen, will er an den
Menschen dran sein und fiir diese Sinn machen?
»Postmoderne« ist der Begriff, der weiterhin im Tages-
gesprich der Wissenschaften kursiert. Er ist verkuiiplt
mit einer Reihe von Schlagworten wie Individualisie-
rung, Flexibilisierung, Pluralisierung etc. Diese Begriffe
scheinen geeignet, die komplexen gesellschaftlichen
Verdnderungen der letzten Jahrzehnte zu beschreiben.
Frither war ein Lebenslauf in seiner Struktur weitge-
hend vorgezeichnet. Frither waren Rollenaufteilungen
eindeutig und von Dauer geprigt. Heute haben wir die
Lust und zugleich die Last von stindigen Wahlmég-
lichkeiten. Das ist ein Zugewinn an Freiheit, aber auch
ein Verlust an Orientierung.

War noch im Leben unserer GroBeltern die Kirche die
gesellschaftlich anerkannte, Mafstébe setzende Institu-
tion, so leben wir heute auf dem Markt der Maglich-
keiten. Normierende Autorititen wie die Kirche sind an
den Rand geriickt. In die Mitte trat das Subjekt auf der
Suche nach sich selbst.

Postmodern klingt das Leben allerdings so: Aufwach-

1 M 3t M Dads A-x
Friedfertigkeit« die Rede, da

nachrichten 2/2005 43

L (w:;;;

ung bedeutet




Was christliche Bildung bedeutet

sen in so genannten Patchworkfamilien, die Notwen-
digkeit der zeitlichen und riumlichen Flexibilitit von
Ausbildung und Beruf, die selbstgewihlte und zeitlich
befristete Zugehérigkeit zu Vereinen und Gruppen in
der Freizeit. Dies alles hat zur Folge, dass Bindungen
lockerer werden und Beziehungen wandelbarer.

Immer schneller

In zeitlicher Hinsicht steht die globale Entwicklung un-
ter dem Diktat der Beschleunigung: Nie war das Jetzt
so schnell von gestern. Nie war gerade Errungenes und
Begriffenes wieder veraltet und abgeldst durch noch
Besseres, Schnelleres, Neueres. Im stindigen Fluss der
Informationstechnologie sind wir schneller »out« als
wir glaubten »in« zu sein! Alles ist schneller und kurz-
lebiger geworden, und wie bei der rasanten Fahrt auf
einer Achterbahn verwischen sich die Eindriicke zu ei-
nem Bild, an dem wir uns nicht mehr einhaken oder
festmachen kénnen. Ein Beispiel: Sehen Sie sich einmal
einen Spielfilm aus den 6Qer Jahren an und Sie werden
wahrscheinlich erstaunt sein, wie langsam sich die
Handlung entwickelt, wie geruhsam, fast statisch die
Kamerafiihrung und wie langatmig uns aus heutiger
Perspektive die Dialoge anmuten. Heute springen die
Bilder, das Ganze entwickelt sich bestenfalls aus dem
Mosaik seiner Teile, und wer hat beim Angebot von
dreiBig Kanilen nicht das Gefiihl, woanders was Span-
nendes zu verpassen, und tibt sich im Channelhopping?
Auch wenn unseren Kids beim Videoclip nicht schwind-
lig wird, die Sehgewohnheiten und das Zeitempfinden
haben sich veridndert. Wie kann im Zeitalter der Be-
schleunigung Bildung aussehen, wie passen Bildungs-
prozess und Bilderflut zusammen? Mit der ihm eigenen
Ironie zieht Dieter Hildebrandt hier eine deutliche
Parallele, wenn er sagt: »Bildung muss von Bildschirm
kommen. Denn kéme es von Buch, dann miisste es ja
Buchung heiBen!«

Vom StraBenkind zum Couch-Potatoe

Zu den bedeutsamsten Einflussfaktoren fiir die kindli-
che Entwicklung zihlen dic riumlichen Gegehenhei-
ten: Kinder brauchen Riume, die sie zur Erforschung
und Gestaltung in Eigenregie oder mit Freunden einla-
den. Hier ist der Wandel in den letzten Jahrzehnten of-
fensichtlich: Vor zwanzig Jahren sprach man von dem
Wandel der Wald- und Wiesenkindheit in die zuneh-
mend eingeschriankte StraBenkindheit. Angesichts der
wachsenden Gefahr auf den Strafen und der zuneh-
menden Angst beispielsweise vor sexuellem Miss-
brauch spricht man heute von der so genannten Kin-
derzimmer- und Isolationskindheit. Den Kindern werde
zwar nun ein eigener Raum mit Spielzeug gefiillt, doch
verstiirke dieser die Tendenz zur Vereinsamung.

Die Entwicklung von Raumgefiihl geht einher mit dem
Entstehen eines Zuhause- und Zugehorigkeitsgefiihls.
Wenn sich aber bereits kleine Kinder zunehmend im
Auto fortbewegen, geschieht Raumerfahrung medial
liber - zumindest fiir das Kind - uniibersehbare Distan-
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zen und kann letztlich ein wachsendes Gefiihl von
Orientierungslosigkeit zur Folge haben. Doch nicht nur
das, auch dem Bewegungsmangel und der deutlich zu-
nehmenden Fettleibigkeit von Kindern und Jugendli-
chen wird in letzter Zeit iiber die Medien im wahrsten
Sinn des Wortes auf den Leib geriickt. Ein Artikel der
»Zeit« beschrieb unldngst das Lebensgefiihl der Drei-
Jjahrigen und beklagte nach einer neuesten Studie »dass
die kleinen couch potatoes gar nur 20 bis 25 Minuten
taglich in mé&Big bis stark kérperlicher Aktivitit seien.
Die bewegen sich nicht mehr als ein Erwachsener, der
eine sitzende Tatigkeit ausiibt. Die leben wie ich!
Furchtbarl«

Dennoch ist dringend vor einem Pauschalurteil iiber heu-
tige Kindheit zu warnen, denn nur zu oft unterliegen
Erwachsene aufgrund der Idealisierung ihrer eigenen
Kindheit dem Projektionsverdacht. Kindheit heute ist
auch in vielen Dimensionen spannender und anregender
geworden, wenn man sich nur auBerhiusliche Spielange-
bote wie Abenteuer-und Schlammspielplatz, Zauber-
garten und Waldburgen, aber auch die Férderung in
Musik- und Schwimmschulen, Turnvereinen und Tépfer-
kursen ansieht. Hier werden Kinder meist von Fach-
kriften geschult und bekommen motorische, sensorische
und kiinstlerische Anregungen, die ihnen Spa$ machen
und ihre Persdnlichkeitsentwicklung fordern.

Darliber hinaus liegt es natiirlich an uns Erwachsenen,
den Kindern nicht nur Schon-, sondern Lebensriiume,
nicht nur Spiel-, sondern auch Freiriume zu erhalten
oder wiederherzustellen.

Heranwachsende brauchen Kontroll-Locher, in denen
sie sich ohne die stindige Aufsicht und Korrektur der
Erwachsenen in fremde Riume vorwagen kénnen:
langsam, fasziniert und auch mit Angst. Und sie brau-
chen auch Zeit-Lécher, in denen Langsamkeit moglich
ist, wo sich aus der Langeweile etwas Kreatives im
wahrsten Sinne des Wortes als Selbst-Erschaffenes ent-
wickeln kann. Gerade unter den verénderten Lebensbe-
dingungen heute brauchen Kinder Zeiten und Riume,
in denen sie nach dem fragen und suchen kénnen, was
hinter dem Vorgegebenen, Vordergriindigen und
Alltaglichen steht.

Nicht Sinnverlust, sondern Sinn-Uberfluss

Es macht Kindsein geradezu aus, Fragen zu stellen, auf
der Suche zu sein, sich die Welt zu erkldren, nach
Hintergriinden und Zusammenhingen zu forschen. Es
gehort unabdingbar zum Jugendalter dazu, die Fr-
wachsenenwelt kritisch zu hinterfragen, Selbstver-
standliches nicht verstehen zu wollen, Vordergriindiges
auf seinen Hintergrund zu tiberpriifen. Die Bildung der
Persénlichkeit basiert auf diesem lebenslangen Prozess,
fiir sich selbst stimmige Antworten zu finden. Religion
meint eben vom Wortsinn her, worauf ich mich riick-
beziehe, was mich unbedingt angeht, woran ich mein
Herz binde.

Auch wenn wir heute von einer fortgeschrittenen
Entkirchlichung sprechen, ist Religiositit in einem wei-
ten Verstdndnis weiterhin ein gesellschaftlicher Dauer-



brenner. Wir leben heute in einem religidsen Gemischt-
warenladen: Der Dschungel auch pseudoreligioser
Sinnangebote ist uniibersehbar, und der Verdacht dringt
sich auf, dass die Menschen nicht an Sinnverlust, son-
dern am Sinniiberfluss leiden. Das UbermaB an welt-
anschaulichen, therapeutischen, esoterischen, Gliick
versprechenden und gewinnbringenden Sinnangeboten
kann leicht zu Orientierungslosigkeit fithren. Deshalb
spricht man gegenwirtig von der so genannten Bau-
kastenreligiositdt, jeder baut und schraubt vor sich hin,
probiert hier was Neues und lasst dies wieder sein!
Die religigse Sozialisation von Kindern und Jugend-
lichen ist daher bunt wie nie zuvor: Schon friih erlebt
das Kind in seinem familidren Umfeld, spétestens aber
im Kindergarten eine Vielzahl von Religionen, Konfes-
sionen, religiésen Deutungen und sikularisierten Tra-
ditionen: Hier spielt der Osterhase eine ebenso wichti-
ge Rolle wie der Weihnachtsmann, Gliickssteine,
Nikolaus, Marchenfiguren, Schutzengel und Traum-
fdnger werden zu elementaren Bestandteilen des sich
entwickelnden kindlichen Weltbildes.

Was brauchen Heranwachsende in diesem Pluralismus
von Lebensformen und Lebensentwiirfen? Wie kénnen
sie es schaffen, nicht die Orientierung zu verlieren,
sondern die einzelnen Teile fiir sich selbst zu einem
sinnvollen Ganzen zusammenzufiigen?

Freiheit und Bindung

Die Antwort auf diese komplexe Frage ist zunichst sehr
elementar und bedarf natiirlich der Konkretisierung:
Sie brauchen Freiheit, sie selbst sein zu diirfen, als
Subjekte ernst genommen in ihrem Suchen, Fragen und
Antworten. Und: Sie brauchen Bindung! Bindung ver-
standen als Beziehung, die mit einem Vertrauens-
verhdltnis und mit Verldsslichkeit, d. h. auch Konti-
nuitdt verbunden ist. Bindungen in aller Freiheit sind
dort gegeben, wo Gesprichsbereitschaft besteht, wo
‘man sich an Positionen reiben kann, wo man sich
selbst verorten und Identitit bilden kann.
Bindung in aller Freiheit. Das ist doch die Basis unse-
res Glaubens! Beziehung und Freiheit, das ist doch das
Fundament christlichen Rildungsverstindnisses, Ich
komme damit zum Menschenbild, das fiir den RU
grundlegend ist und denke, das ist das Herzstiick von
Bildung, das Kinder und Jugendliche heute brauchen.

Was meint Bildung?

Aus christlicher Perspektive ist Bildung kein Rétsel!
Geprégt hat den Begriff »bildunga« Meister Eckhart und
meinte damit - ganz handwerklich - die Formung des
Menschen durch Gott. Bildung ist verstanden als Bild-
werdung; der Mensch - von Gott als Ebenbild geschaf-
fen, ist dazu aufgerufen, sich ein-zu-bilden in das in
ihm liegende Urbild. Wir wiirden heute sagen: Jeder ist
dazu berufen, seiner durch Gott gegebenen Bestim-
mung von Menschsein zu entsprechen.
- Bildung heifit immer »Sich bilden«. Bildung ist
Selbst-Bildung! Es geht um ein Wechselspiel von

Was christliche Bildung bedeutet

Innen und AuBen, von Ich und Welt. Die Religions-
pddagogik spricht vom Prozess der wechselseitigen
- Erschliefung. Gemeint ist, dass jeder Mensch sich die
Welt erschlieft und zugleich natiirlich in diesem
Prozess auf die Welt zurtickwirkt.

- Zielpunkt ist die Subjektwerdung jedes Menschen.
Ein Prozess, der nie abgeschlossen ist, der keiner
Normierung unterliegen darf, der vielmehr nach
christlichem Verstdndnis durch zwei Kriterien be-
stimmt ist: die Beziehung zu Gott und die Freiheit des
Menschen.

- Bindung in aller Freiheit! Gemeint ist: Unsere unan-

tastbare Wiirde als Person ist uns von Gott gegeben.

Vor Gott miissen wir nicht erst jemand werden, son-

dern wir sind schon wer. Weil wir es sind, sind wir

frei. Frei, uns zu entwickeln, zu entfalten, unsere

Stédrken auszubauen, unsere Schwichen zu reflektie-

ren und uns zu verdndern.

In diesem Sinne heifit Bildung nach christlichem

Verstdndnis Menschwerdung. Vollig verkiirzt ist also

ein Bildungsbegriff, der sich um Wissen, Kénnen und

Leistung dreht. Vielmehr geht es um einen Prozess

der Selbstbewusstwerdung, des Selbst-bewusstseins

und der Kritikfahigkeit.

1

Der Mensch als Person

Das Personsein hat im Religionsunterricht einen be-
sonderen Klang! Weil der Gotteshezug elementar zum
Religionsunterricht gehort, steht dieses Fach unter ei-
nem anderen Vorzeichen. Dieses Vorzeichen ist meines
Erachtens ein Plus - nicht verstanden als Wertung im
Vergleich zu anderen Fichern, sondern verstanden als
besondere Chance fiir den Bildungsauftrag an unseren
Kindern.

Im Religionsunterricht ist eine besondere Art von
Gemeinschaft moglich, die angesichts der Gottesfrage
Schiiler und Lehrer auf eine gemeinsame Ebene stellt.
Im Beten, Meditieren, Singen und in Schulgottes-
diensten kdnnen Schiiler erleben, dass es vor Gott und
angesichts von Sinnfragen kein Oben und Unten gibt.
Provokativ gesagt, nimmt das Priestertum aller Gliu-
bigen auch die Schule nicht aus. In cinem Bild gespr
chen ist Religionsunterricht eigentlich wie ein Chami-
leon: Er wechselt die Farbe. Einerseits als Schulfach
orientiert an der Vermittlung von Inhalten, gebunden
an Leistungsmessung und Notengebung, andererseits
immer auch dariiber hinausgehend. Mit dem Gottes-
bezug im RU konnen Kinder und Jugendliche ein
Gespiir dafiir bekommen, dass es hier auBerhalb jeg-
licher Bewertung - sozusagen grenziiberschreitend -
einen Ort gibt, in dem sie selbst als Personen gefragt
sind.

In den neuen Leitlinien flir den Evangelischen
Religionsunterricht in Bayern heift es deshalb sehr
treffend: »In der spannungsvollen Einheit von Wirk-
lichkeitserfahrung und Glaubensauslegung begegnen
sich im Unterricht Lernende und Lehrende als Personen
mit je eigener Geschichte.« Lehrerinnen und Schiilerin-
nen begegnen sich in ihrem Personsein, d. h. Wirklich-
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keit verschieden wahrnchmend und Glauben indivi-
duell auslegend. Jeder mit seinem guten Recht und
doch als Gemeinschaft aufeinander angewiesen.
Unterricht unter dem Vorzeichen christlicher Verhei-
fung hat damit immer etwas Transzendierendes, d. h.
in der Perspektive des Glaubens kann ich eine innere
Distanz und Freiheit zur Lebenswirklichkeit gewinnen.
Erst die Moglichkeit zur Freiheit gibt Raum zur aktiven
und konstruktiven Kritikfahigkeit. Genau das ist
Bildung! Bildungsprozesse zu initiieren heifit hier in ers-
ter Linie als Lehrperson authentisch zu sein, Antworten
anzubieten und zu diskutieren, aber auch Individualitdt
zu wiirdigen und Alternativen zuzulassen. Eben:
Bindung in Freiheit!

Kinder als Subjekte der Theologie

Das verdndert den Blick auf die Schiiler. Im neu for-
mulierten Leitziel heiBt es: »Die Selbststdndigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler zu férderne. Dahinter steckt
mehr, wie ich meine: Was heiBt es, in religiosen Dingen
selbststindig zu werden? Mit dieser Frage hat die

Religionspidagogik eine eigene Geschichte, die in eine,

duBerst spannende Debatte der Gegenwart fithrt.
Bildung wurde interessanterweise erst in den letzten
Jahren als der Religionspiddagogik ureigenes Thema
wiederentdeckt. Lange tat man sich schwer mit dem
Anspruch auf Selbstbildung - das klang zu sehr nach
Aufklirung und Selbstbestimmung. In religiésen Din-
gen selbstindig werden? Kann man das Schiilerinnen
und Schiilern zugestehen? Die letzten 50 Jahre der
Religionspidagogik lassen sich als ein Prozess sehen,
der das Kind zunehmend vom Rand in die Mitte gestellt
hat. In der evangelischen Unterweisung der Nach-
kriegszeit standen die theologischen Inhalte im Vorder-
grund. Beim Auswendiglernen von Katechismus und
Gesangbuchliedern war nicht allzu viel Selbststéndig-
keit gefragt - etwas provokativ gesagt. Im darauf fol-
genden thematisch-problemorientierten Unterricht
wurde nun das Kind in seinem lebensweltlichen und le-
bensgeschichtlichen Kontext entdeckt und verstérkt
danach gefragt, wie sich denn die Inhalte {iberhaupt
vermitteln lassen.

Nun scheint erneut ein Perspektivenwechsel in der
Religionspiadagogik stattzufinden, der mit dem Pro-
gramm der Kindertheologie eine von Kindern selbst ak-
tiv hervorgebrachte Theologie entdeckt. Kinder werden
als Subjekte ihrer Theologie angesehen. Die religitsen
Deutungen und Vorstellungen von Kindern sollen nicht
linger als naiv beléchelt und von ihrem theologischen
Gehalt ignoriert werden. Heute wird vielmehr der
Anspruch erhoben, einem jeden Menschen (und also
auch einem Kind) in seinen eigenstindigen religiésen
Vorstellungen Interesse, Offenheit und Achtung ent-
gegenzubringen. Es geht hierbei nicht um eine Ideali-
sierung oder Romantisierung kindlicher Perspektiven.
Weil aber Religiositit in einem lebenslangen Prozess
des Werdens stattfindet (sehen wir nur uns selbst anl),
ist ihr auch zu jedem Zeitpunkt Respekt und Sensibi-
litdt entgegenzubringen.
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Faszination und Gewinn

Die Forschungen zur Kindertheologie boomen derzeit.
Zentral ist hierbei die didaktische Frage: Wie kénnen
wir Lernbedingungen entwickeln, die es Kindern er-
leichtern, ihre religiésen Deutungen zu benennen, zu
reflektieren und weiterzuentwickeln?

Und auBerdem: Die Entwicklungspsychologie hat uns in
den letzten Jahren immer wieder vorgefiihrt, dass wir
zwar die Stufenmodelle des Denkens, der moralischen
und religiosen Entwicklung in der Theorien kennen und
dennoch in der Praxis oft an den Verstehensmég-
lichkeiten der Kinder vorbeireden. Was der Lehrperson in
ihrer theologischen Deutung endlich klar wird, muss
noch ldngst nicht auf einer Ebene liegen, die Kinder ver-
stehen kénnen. Also ist doch zunéchst wichtig, wahrzu-
nehmen, wie Kinder theologisch denken.

Will Religionspidagogik subjekt- und damit bildungs-
orientiert sein, dann muss sie zunichst den Subjekten
ihre eigenen Ankniipfungspunkte und Verstindniswege
zugestehen. Das heifit, dass die Hermeneutik - also das
Verstehen - biblischer Texte ein aktiver und konstruk-
tiver Vorgang ist. Es gibt nicht die richtige Interpre-
tation, wie die traditionelle Bibeldidaktik noch meinte.
Vielmehr hat die Rezeptionsisthetik erwiesen, dass je-
der Leser oder Horer eines Textes diesen so deutet, dass
fiir ihn Sinnméglichkeiten konstruiert werden. Auch
wenn - und diese Bedingung bleibt selbstverstdndlich
fiir den Unterricht grundlegend - die Lehrkraft die
didaktische Leitung behélt und Missverstédndnisse auf-
grund ihres fachlichen Wissens korrigiert.

Ein elementares Ziel ist doch, wie es im neu formulier-
ten Leitziel heiBt: »Schillerinnen und Schiilern Wege zu
einem lebensbezogenen Umgang mit der biblischen
Uberlieferung erdffnen«. Wie kann das gehen? Um
Lebensrelevanz zu gewihrleisten, braucht es zunéchst
wirkliche Offenheit fiir kindliche Deutungen. Zum an-
deren eine Didaktik, die es reizvoll macht, mit bibli-
schen Geschichten zu arbeiten. Beides finde ich vor al-
lem in bibliodramatischen Zugingen verwirklicht, die
zunehmend auch fiir den schulischen Unterricht ({ibri-
gens auch fiir Fortbildungen) an Bedeutung gewinnen.

Die Faszir

tion und der Gewinn von Bibliodrama lie-
gen eben darin, dass von seinem Programm her Selbst-
erfahrung und Texterfahrung in Verbindung gebracht
werden. Es geht immer um mich selbst in der Begeg-
nung mit der biblischen Geschichte um mein Person-
sein in der Gruppe und in der Welt. Das eben ist
Bildung! Nicht zuletzt auch deshalb, weil hier eine ent-
scheidende Dimension von religioser Bildung in den
Vordergrund tritt, die lange Zeit vernachlassigt war.

Einheit von Leib und Seele

Die Theologie als Wissenschaft (auch die Kirche) hat
sich schon immer schwer getan mit der Leiblichkeit des
Menschen. Anders die Bibel. Sie spricht eine eindeuti-
ge Sprache: Der Mensch wird immer - im Alten wie im
Neuen Testament - als Einheit von Leib und Seele ge-
sehen. Dieses biblische Menschenbild kommt im RU
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nalismus bestimmten Zeit wiederum ein Plus als be-
sondere Bildungschance in sich. Neben Wissen und
Lernen geht es im Fach Religion immer um das Fragen,
Suchen und Zweifeln, Erleben und Begreifen, Staunen
und Meditieren, Fiihlen und Reflektieren, kurz: Hier
stehen Wahrnehmungs- und Bewusstwerdungsprozesse
im ganzheitlichen Sinn im Vordergrund. Lehrpersonen
werden wahrscheinlich zustimmen, dass Religion zu
den aufwendigsten und schwierigsten Unterrichts-
fachern zihlt. Es geht eben um Religion, das heif3t, hier
spielen Wahrnehmungen, Gefiihle, Reflexionen und
Vernunft ineinander. Ein besonderer Akzent liegt hier-
bei gegenwirtig auf der Wahrnehmungsschulung, denn
»(...) bereits in der Wahrnehmung wird iiber die daraus
resultierenden Handlungsvollziige des Menschen ent-
schieden«!.

Dies entspricht einem weiteren Schwerpunkt in der
gegenwirtigen religionspiddagogischen Literatur beider
Kirchen, die zu Recht die Verbindung von Religion und
Asthetik betonen. Was ist gemeint? Zunichst, dass
Bildung mit einer kognitiven Engfithrung der Lernpro-
zesse — auch in den héheren Jahrgangsstufen - nicht
vereinbar ist. Gerade in einer Welt der Reiziiberflutung
ist es noétig, sich selbst nicht im Sinnenrausch zu ver-
lieren. Zu spiiren, was mich beriihrt, zu horen, wie et-
was in mir nachklingt, auszudriicken, was mich bewegt
- das gehort zentral zum Bildungsprozess. Nicht um-
sonst nennt die Antike das Staunen den Beginn der
Philosophie.

Beim genauen Hinsehen kann Faszination entstehen:
die Einmaligkeit einer Kleinigkeit, die GroBartigkeit ei-
ner Selbstverstindlichkeit wie zum Beispiel den ersten
Schneeflocken im Winter oder dem Geruch der Luft
nach einem Sommergewitter. In der Religionspidda-
gogik geht es immer wieder um dieses Staunen, hier
geht es auch immer wieder um die sinnliche und damit

© sinn-stiftende Qualitdt von Leben: nicht nur in medita-

tiven Stundenelementen, sondern auch, wenn Mose vor
dem brennenden Dornbusch steht, wenn Jesus die Not
eines Kranken sieht und ihn beriihrt, wenn Schiilerin-
nen tber den Tod diskutieren oder Utopien fiir einen
Weltfrieden entwerfen.

Asthetik und Religion liegen eng beieinander. Wenn ich
meine Wahrnehmung wahrmehme, wenn ich Gefiihle
reflektiere, mit einer Gruppe meine Eindriicke austau-
sche, kann Wirklichkeit strukturiert werden und damit
Erkenntnis wachsen. Erst das Erkennen und An-erken-
nen anderer Wirklichkeit(swahrnehmungen) erméglicht
Wertschitzung.

Wertschétzung ist der Beginn jeder Ethik. Zunehmend
wird erkannt, dass man bei der allerorten eingeklagten
Werteerziehung grundlegender ansetzen muss. So wird
beispielsweise neuerdings in Bayern auch fiir den gym-
nasialen Lehrplan »Asthetische Bildung« gefordert. Es
geht dabei eben nicht nur um die Facher Musik und
Kunst, sondern um eine auf Wahrnehmungsschulung
ausgerichtete Orientierung in allen Fachern.

Da religiése Bildung genuin &sthetische Bildung ist,
bietet der Religionsunterricht eine Fille von Moglich-

Was christliche Bildung bedeutet

keiten, sinn-hafte Bildungsprozesse in Gang zu setzen.
Nicht zuletzt deshalb, weil die Bibel ein groBartiges
Buch einer Didaktik der Wahrnehmung ist. Die K&érper-
symbolik ihrer Bilder und Geschichten laden geradezu
ein, den Menschen in seiner Leib-Seele-Einheit ernst zu
nehmen. Hierbei ist Verlangsamung das Stichwort ei-
ner Bibeldidaktik, die auf diesem Weg Impulse zur
Selbstreflexion freisetzt. Bildung vollzieht sich also
subjektorientiert, d. h. auch leiborientiert, d. h. dann
aber auch geschlechterorientiert:

Bildung und Gender

Zum ersten Mal kénnen wir in den neuen Leitlinien
nicht nur von dem Schiiler lesen, sondern von Schiilern
und Schiilerinnen. Das ist ein Novum und kommt nicht
von ungefihr! Zunehmend wurde erkannt, dass im
Bildungsdiskurs ein entscheidendes Element vernach-
lassigt wurde: der Parameter Geschlecht. Dabei zeigt
sich, dass »Bildung und Geschlecht« kein neues Thema
ist: Historisch gesehen waren Bildungseinrichtungen
vorwiegend dem ménnlichen Geschlecht vorbehalten.
Die Miénnlichkeit der Bildung war vor allem ein
Ausdruck der Machtstellung eines auf Rationalitdt an-
gelegten Wissenschaftsbetriebs.

Mittlerweile zeigt sich ein deutlich gewandeltes Bild:
Weder basiert Wissenschaft auf reiner Rationalitit,
noch haben Frauen keine Bildungsfunktion. Im Gegen-
teil! Sie sind sozusagen vom ersten Atemzug an damit
beschiftigt, die Subjektwerdung der Heranwachsenden
in unserer Gesellschaft zu begleiten und zu férdern.
Keiner Mutter, Erzieherin oder Lehrerin ist fremd, dass
Bildung als Be-Greifen des Selbst und der Welt mehr
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umfasst als allein die Entwicklung rationalen Denkens.
Doch immer noch wird in der gesellschaftlichen Aner-
kennung und Entlohnung der Bereich friihkindlicher
und kindlicher Entwicklung geringer eingestuft.
Zunehmend wird festgestellt, dass auch religidse Bil-
dung geschlechtsspezifische Vorzeichen hat. Wir haben
es mit Madchen und Jungen zu tun. Was aber bedeutet
es fur die religiose Entwicklung, wenn wir weiterhin
ein dominant ménnliches Gotteshild vermitteln, das in
dieser Einseitigkeit biblisch nicht zu legitimieren ist?
Christine Lehmann schreibt in ihrer Habilitations-
schrift?, dass die nun mehr als dreiBigjéhrige Forschung
der Feministischen Theologie in der Praxis zu wenig
angekommen ist.

Es liegt an uns Lehrern und Lehrerinnen (natiirlich
auch an Fortbildungsangeboten), einen geschlechterge-
rechten RU zumindest zu intendieren. Das heilt bei-
spielsweise, mit sensiblem Blick darauf zu achten, wel-
che Gottesvorstellungen Jungen im Vergleich zu
Médchen haben. Welche biblischen Geschichten bevor-
zugen Madchen? Und warum? Das heiBt aber auch ge-
zielt nach Unterrichtsvorschligen zu suchen, die nicht
nur von ménnlichen Archetypen des Glaubens wie
Abraham, Mose, Jakob oder Petrus sprechen. Die
Bedeutung biblischer Frauengestalten fiir die jlidische
und christliche Geschichte darf nicht unter den Tisch
fallen. In der neu erschienenen Giitersloher Erzahlbibel
wird beispielsweise nicht nur Wert ‘darauf gelegt, von
Gott wechselnd in mannlichen und weiblichen Formen
Zu sprechen, sondern es riicken auch biblische
Frauengestalten in den Vordergrund, die in unserer
Tradition bisher zu wenig Beachtung gefunden haben.
Wie zum Beispiel hétte Mose sein Volk aus Agypten
fiihren kénnen, wenn sich nicht die Hebammen Schifra
und Pua dem Befehl des Pharao widersetzt hitten?
Welche Rolle spielt die Geschlechterfrage fiir die
Bildungsrelevanz des Religionsunterrichts? Mit dem bi-
blischen Menschenbild, wonach Gott Mann und Frau
nach seinem Bild schuf, lisst sich keine Uber- und
Unterordnung der Geschlechter legitimieren - auch
wenn dies lange so geschah. Religion hat eine ent-
scheidende Verantwortung, den Bildungsanspruch ei-
nes jeden Menschen zu fordern, das aher heift
Geschlechtergerechtigkeit umzusetzen. Bewusst ist von
Geschlechtergerechtigkeit die Rede, denn es geht nicht
nur darum, dass Midchen in ihrer religiosen Identitits-
entwicklung Bestitigung, Anerkennung und Identifi-
kationsfiguren finden. Es geht auch um die Jungen, die
heute vor ganz neuen und manchmal iiberfordernden
Verénderungen im gesellschaftlichen Miteinander ste-
hen. Soziale Gerechtigkeit schlieBt die Beziehung der
Geschlechter zueinander ein - das ist selbstverstindlich
bildungsrelevant.

Der Mensch in Beziehung

Letztlich ist Bildung ein Beziehungsphidnomen. Sie
vollzieht sich als dynamisches Selbst- und Weltver-
héltnis. Dynamisch deshalb, weil dieser Vorgang nie
abgeschlossen ist.
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Der Religionsunterricht geht davon aus, dass Gott die
dynamis (die Kraft) des Lebens ist. Hier sind neben al-
ler Stoffvermittlung Zeit und Raum fiir den innersten
Kreis von Beziehung: die Beziehung zu sich selbst, fiir
den glaubenden Menschen die Beziehung zu Gott. Mit
dem, was die neuen Leitlinien als spirituelle Dimension
benennen, ist diese Beziehung als Chance des Reli-
gionsunterrichts gemeint. Gerade fiir Kinder und
Jugendliche sind Ohnmachtserfahrungen an der Tages-
ordnung: Die Wirklichkeit prisentiert sich nicht selten
als »das kannst du noch nicht« oder »das darfst du noch
nichte. In der Beziehung zu Gott kénnen Triaume,
Hoffnungen und Sehnsiichte Gehér finden, hier kann
ein Méglichkeitssinn angesichts der oft begrenzten
Wirklichkeit entwickelt werden.

Die Beziehungsdimension von Religionsunterricht lebt in
einem weiteren Kreis von der Lehrer/in-Schiiler/in-
Beziehung. Wie in allen pidagogischen Situationen
spielt die Lehrerpersénlichkeit auch im RU eine entschei-
dende Rolle - das zeigen empirische Untersuchungen im-
mer wieder. In den neuen Leitlinien ist auch von der scel-
sorgerlichen Dimension als »Lebenshilfe und Begleitungx
durch die Lehrer die Rede. Nicht ohne Grund heifit es
hier, dass zu Lebenshilfe und Begleitung auch gehért, im
Leben der Schule Raum zu schaffen fiir Innehalten und
Feiern, fiir Gebet und Gottesdienst. Diese Erweiterung
verstehe ich als Entlastung: Was soll von Lehrern und
Lehrerinnen noch alles erwartet werden?

Die Seelsorgetheorie bietet Unterstiitzung, denn hier
wurde schon langst Abschied genommen von dem so
genannten Defizitmodell. Unter dem Defizitmodell ver-
steht man die entmiindigte Sichtweise von Seelsorge.
Das heifit, wenn ein Mensch in einer schwierigen
Lebenssituation nicht mehr weiB, wo es langgeht, miiss-
te nun die Seelsorgerin bzw. der Seelsorger kommen
und ihm oder ihr den rechten Weg weisen. Im Gegen-
teil, meint der Praktische Theologe Henning Luther: Ist
es nicht so, dass dieser Mensch uns in seiner schwieri-
gen Situation ein Stiick voraus ist in dem Sinn, dass
wir die Existentialitit seiner Krise, die ihn vor die Frage
nach Gott und nach Lebenssinn stellt, nur ansatzweise
nachvollziehen kénnen?3 Ich sehe dies vor allem auch
flir uns Lehrerinnen und Lehrer als Entlastung: Wer
kennt das nicht, in schlaflosen Néchten tiber die Pro-
bleme seiner Kids nachzugriibeln? Wir kénnen zuhg-
ren, begleiten, vielleicht Hilfe anbieten oder organisie-
ren, aber wir miissen uns nicht unter Druck setzen, den
rechten Weg aufzuzeigen oder gar zu dirigieren.

Unverzichtbare Dimension

Wir kénnen aber - und damit komme ich zum HuBers-
ten Kreis im Beziehungsgefiige - Empathie, also
Einfithlungsvermégen vorleben und Dialogfahigkeit
férdern, indem wir selbst dialogfahig sind - will hei-
Ben: das Eigene benennen, Position beziehen, aber das
Fremde achten, ja manchmal auch aushalten, ohne den
anderen in seiner Wiirde zu verletzen. In den neuen
Leitlinien wird dies als »soziales und kommunikatives
Lernen« im Religionsunterricht bezeichnet. In der &f-
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Wenn Schwarzenegger betet und Hérry Potter gegen den Bdsen kampft

fentlichen Diskussion scheint dieser Aspekt im Mittel-
punkt zu stehen, denn selbstverstindlich liegt eine zen-
trale Dimension religigser Bildung darin, das Eigene zu
benennen und das Andere zu achten - ob dies nun in
6kumenischer Offenheit oder in der Bereitschaft zum
interreligiosen Dialog besteht.

Der Tubinger Religionspidagoge Friedrich Schweitzer
fordert: Jedes Kind hat ein Recht auf Religion!¢ Ge-
meint ist damit, dass Religion in einem weiten Ver-
stdndnis unabdingbar zum Menschsein dazugehort,
Bildung als die Frage nach mir selbst in der Welt setzt
die Einsicht voraus, sich das Leben nicht selbst ge-
schenkt zu haben. Sinnfragen zu diskutieren, sich eine
Meinung zu bilden, Religionen kennen zu lernen, aber
auch Religion zu erleben gehéren dazu.

Beziehung und Freiheit sind die beiden einander be-
dingenden Seiten christlicher Bildung, die einerseits
den Heranwachsenden Orientierung, aber auch Offen-
heit gewihren. In diesem Klima nimmt der Religions-
unterricht seine Bildungsverantwortung in einer plura-
len Welt wahr, indem Pluralitit grundsétzlich bejaht
wird® - meines Erachtens Bedingung fiir Dialogfihig-
keit, Demokratieverstindnis und Toleranz.
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