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Elisabeth Naurath

Kinderthora — Kinderbibel — Kinderkoran
Religiose Bildungsmedien fiir Kinder als Chance
fiir den interreligiosen Dialog

Abstract

Although the market for newly released Bibles for children and youth is booming, it was

not until fairly recently that researchers have begun to show an interest in such publica-

tions. The latest approach is from an interreligious perspective: The symposium “Torah

for Children, Bible for Children, Quran for Children”, held in Augsburg in July 2015,

clearly demonstrated that looking into Jewish and Islamic children’s books about their

sacred scriptures can open up a fascinating opportunity for interreligious learning. For

the first time in history, there are children’s versions of the Torah, the Bible, and the

Quran published in German and targeted at a multi-religious society. A 5-volume chil-

dren’s version of the Torah in German was published in 2014. A German version of the

Quran for children, published in 2008, was probably the first of its kind, and it was fol-

lowed by another children’s Quran issued in German language in 2010. Although the

works were not specifically developed within the framework of interreligious education,

a comparative approach can highlight essential issues in the context of an interreligious

exchange:

— How do children and youth get to know their sacred texts in the traditions of Judaism,
Christianity, and Islam respectively?

— Which parts of the scripture were selected? Which pictures were used?

— Are the books appropriate for children both linguistically and graphically?

— Which theological intentions become apparent?

— Are there stories or figures shared by the various traditions and how do they compare
to each other?

— How can we benefit from these works in the context of interreligious learning?

Wihrend die Verdffentlichung von Kinderbibeln als Bildungsmedium in der lebensge-
schichtlich frithen religidsen Sozialisation schon ins 16. Jahrhundert zuriickreicht, hat die
wissenschaftliche Reflexion dieses Feldes eine junge Geschichte. Erstmals in der Ge-
schichte der drei monotheistischen Weltreligionen liegen nun fiir Kinder konzipierte
Ausgaben von Thora, Bibel und Koran vor. Dies ermdglicht nicht nur Einblicke in spezi-
fische Darstellungen — als Zusammenspiel von Text und Bild — und hermeneutische
Zugangswege im Umgang mit heiligen Texten in der jeweiligen Religion, sondern auch
interreligiose Lernfelder zur dialogischen Kooperation der so genannten drei abrahamiti-
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schen Religionen. Die vielfache Verflochtenheit der drei Gattungen von Kinderthora,
Kinderbibel und Kinderkoran zeigt hierbei Ahnlichkeiten wie auch Differenzen, die
Riickschliisse auf das kindgerechte Bildungsmedium fiir die jeweilige Religion, aber
auch im Verhiltnis zu denen der anderen Religionen offenbaren.

So stellt sich beispielsweise die Frage, ob Judentum, Christentum und Islam in gleicher
Weise als Buchreligionen zu gelten haben oder doch im Umgang mit ihren jeweiligen
heiligen Texten — besonders in 4sthetischer Hinsicht — eher von einer Unvergleichbarkeit
ausgegangen werden muss.

Welche religionsdidaktischen Konsequenzen lassen sich aus einer kritischen Sichtung
dieser religidsen Bildungsmedien fiir den frithkindlichen und kindlichen Bereich ziehen?
Und zugleich: Welche hochschuldidaktischen Chancen ergeben sich aus der nun erst
moglich gewordenen wissenschaftlichen Reflexion einer vergleichenden Synopse von
Kinderthora, Kinderbibel und Kinderkoran?

1. Die ,Heilige Schrift® — ein Bildungsmedium fiir Kinder?

Auf christlicher Seite entwickelte sich schon im 16. Jahrhundert die Idee, dass Kinderbi-
beln in gewisser Weise ein Bildungsmedium sein konnten, um religidse Sozialisation
mittels Lernprozessen zu initiieren und zu unterstiitzen. Mit dem Genre , Kinderbibel*,
das begrifflich erstmals 1719 gefasst wurde — vorher sprach man eher von Katechismus-
Sammlungen —, kommt die der Bibel eigene Didaktik in den Blick, um biblische Stoffe
kindgerecht zu vermitteln. Denn mit Bezug auf das so genannte Kinderevangelium bei-
spielsweise sind Kinder in jesuanischer Perspektive in besonderer Weise im Blick:
»Wabhrlich, ich sage euch: Wer das Reich Gottes nicht empfingt wie ein Kind, der wird
nicht hineinkommen.“ (Mk 10, 15) Auch wenn es noch viele Jahrhunderte dauern sollte,
bis Kinder mit dem Programm der Kindertheologie religionsdidaktisch als Subjekte
wahrgenommen wurden, wird die Relevanz der Schriftkenntnis fiir den Glauben bzw.
die Glaubensentwicklung im Sinne eines reformatorisch geforderten ,sola scriptura®
quasi ,,unter’s Volk gebracht* und demokratisiert. Die didaktische Intention tritt damit —
und dies ist im interreligidsen Vergleich auffallend — tiber ein theologisch verifiziertes
Versténdnis von der Dignitit der Schrift, die den Zugang nur ausgewshlten Gebildeten
erlaubte.

Mit diesem theologisch und didaktisch legitimierten Genre christlicher Kinderbibeln
offnete sich ein Markt, der in den letzten Jahrhunderten Tausende von Neuerscheinungen
hervorgebracht hat und der sich in der Bezugnahme auf die Lebensalter vom Kleinkind
bis zum Jugendlichen im Text wie auch im Bildgehalt stark ausdifferenzierte. Hierbei
spielte eine Gratwanderung eine zentrale Rolle, nimlich einerseits dem Text ,,treu” zu
sein und andererseits die Sprache so zu wéhlen, dass Verstehensbedingungen und Vor-
stellungswelten von Kindern angesprochen werden:

»Unter KindgeméBheit ist die formale und inhaltliche Zuginglichkeit zu verstehen, unter Text-
geméBheit die Loyalitit gegeniiber Form und Inhalt des Bibeltextes. Folgt man der Primisse,
dass die Vollbibel fiir Kinder nicht zugtinglich ist, muss eine Kinderbibel grundsitzlich die Ge-
stalt der Vollbibel verdndern — und das inkludiert meist auch, theologisch und pédagogisch als
,problematisch‘ empfundene Texte wegzulassen* (Fricke 2017, S. 22).
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Betrachtet man die Geschichte der Kinderbibel, so fillt auf, dass die Etablierung, Ver-
breitung und Erforschung von Bildungsmedien fiir Kinder kein Alleinstellungsmerkmal
des Christentums darstellt, denn im Judentum war und ist die Weitergabe des Glaubens
an die Kinder beispielsweise in den Festritualen von Schabbat und Pessachfest von evi-
denter Bedeutung (vgl. Reents/Melchior 2009, S. 13). Die Erinnerung an die Errettung
des Volkes Israel aus Agypten — das Grundbekenntnis jiidischen Glaubens — soll im
Herzen der Glaubenden von klein auf bewahrt werden. So heifit es in Ex 12, 26: ,,Und
wenn eure Kinder zu euch sagen werden: was habt ihr da fiir einen Brauch?, Sollt ihr
sagen: es ist das Passaopfer des Herrn, der an den Israeliten voriiber ging in Agypten, als
er die Agypter schlug und unsere Hiuser errettete.

Auch wenn die religionspadagogische Forschung jiidische Tradierungsprozesse weniger
im Blick hatte bzw. stdrker in historischer und systematischer Perspektive rezipierte,
erdffnet das Bildungsmedium ,,Thora fiir Kinder* fiir den interreligidsen Dialog ein
bislang unbespieltes Feld. Mit der achten Tagung des ,,Internationalen Forschungskollo-
quiums Kinderbibel“ trafen sich im Juli 2015 deutschsprachige Expert*innen in Augs-
burg, um erstmals im interreligiésen Vergleich die Bildungsmedien Thora, Bibel und
Koran zu sichten und zu diskutieren (vgl. Langenhorst/Naurath 2017). Initialziindung
hierfiir war das zeitgleiche Zusammentreffen zweier ganz eigenstindiger Entwicklungen:
1. Nach ca. 50 Jahren erschien 2014 bis 2017 erstmals eine fiinfbéndige Reihe zu den
fiinf Biichern Mose mit dem Titel Erzdhl es deinen Kindern, iibersetzt und kommentiert
von Hanna Liss und Bruno Landthaler, mit Illustrationen von Darius Gilmont. 2. Lamya
Kaddor und Rabeya Miiller legten 2008 eine Version des Koran fiir Kinder und Erwach-
sene vor. Wahrscheinlich handelt es sich dabei — weltweit betrachtet — um das erste
Werk dieser Gattung ,,Kinderkoran® iiberhaupt. Schon zwei Jahre spiter folgte ein zwei-
ter deutschsprachiger Kinderkoran: Was der Koran uns sagt. Fiir Kinder in einfacher
Sprache (2010), verantwortet von Hamideh Mohagheghi und dem bekannten evangeli-
schen Religionspidagogen Dietrich Steinwede. "

Der besondere Kairos liegt nun darin, dass erstmals in der Geschichte der so genannten
abrahamitischen Religionen in zeitlicher N4he deutschsprachige Ausgaben mit der Inten-
tion kindgemédBer Umsetzung der fiir die jeweilige Religion heiligen Texte vorliegen.
Die Problematik, dass schon die Bezeichnungen ,,Kinderthora® und erst recht ,,Kinder-
koran“ neu, ungewohnt und nicht unumstritten sind, macht deutlich, dass der religions-
padagogische und interreligiose Diskurs hierzu erst beginnt. Selbstverstindlich sind die
neu erschienenen jiidischen und islamischen Bildungsmedien vorrangig fiir die eigenen
religidsen Lernprozesse intendiert. Dennoch ist bereits der Bereich interreligitsen Ler-
nens im Blick, wenn es im Vorwort von Mohagheghi und Steinwede heiBt:

»[--] hier ist ein Buch, das es euch leichter machen will, den Koran zu verstehen. [...] Bald
werdet ihr merken, dass ihr vieles besser versteht. Und dann versucht — z.B. in einer gemeinsa-
men Unterrichtseinheit iiber Christentum und Islam — von eurem Glauben zu erzihlen [...]
Tauscht euch aus iiber die Gemeinsamkeiten — es gibt viele — und iiber die Unterschiede.* (Mo-
hagheghi/Steinwede 2010, S. 6)

' Ein Jahr spiter erschien eine zwar weitgehend textidentische, aber auf jegliche Form der Illustration ver-
zichtende Fassung unter dem Titel Sein sind die schonsten Namen. Texte des Koran in einfacher Sprache.
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Mit Hilfe der nun vorliegenden kindgem#Ben Publikationen zu den heiligen Texten in
Judentum und Islam sind also leicht zugingliche und verstindliche Bildungsmedien ge-
geben, die nicht nur Einblicke in zentrale und relevante Textbestinde geben, sondern auch
Vergleichsmomente im Textbestand ermdglichen. Georg Langenhorst betont daher zu
Recht: ,,So wird ein bislang noch nie beleuchtetes interreligitses sowie interdisziplindres
Gesprichsfeld er6ffnet, das gerade den Austausch zwischen Judentum, Christentum und
Islam in unserer Gesellschaft vorantreiben kann* (Langenhorst/Naurath 2017, S. 13).

2. Die Chance von Kinderthora, Kinderbibel und Kinderkoran
als religiose Bildungsmedien fiir interreligidses Lernen

Religionspédagogisch betrachtet ist festzustellen, dass interreligidse Bildung in den letz-
ten Jahren mit zahlreichen Publikationen in den Fokus des dffentlichen Interesses getreten
ist (vgl. Leimgruber 2007; Schweitzer 2014; Schambeck 2013). Insbesondere in didak-
tisch-methodischer Hinsicht wie auch hinsichtlich organisatorischer Modelle, interreligis-
se Lernprozesse in Kindergérten, Kindertagesstitten und Schulen konstruktiv anzustoBen,
gibt es jedoch weiterhin Forschungs- und Handlungsbedarf. Dies gilt auch fiir die Ent-
wicklung, Erprobung und Evaluierung elaborierter Bildungsmedien fiir interreligitse
Lernprozesse. Auch wenn ldngst der so genannte ,Unterricht in Weltreligionen“ von
dialogorientierten Konzepten abgeldst wurde, zeigt sich die Methodenreflexion interreli-
gidsen Lernens eher als ein Lernen iiber denn als ein Lernen von oder mit der anderen,
eher als fremd konnotierten Religion. Lernmaterialien fokussieren nicht selten auf eher
dogmatisch zu betrachtende Lerninhalte — auch wenn neuerdings narrativ-dialogisches
Material (Zimmermann 2015), Filme, aber auch erlebnisorientierte Zugzinge wie eine der
Kirchen(raum)pidagogik vergleichbare Moscheepdagogik eine Rolle spielen. Dialogisch
ausgerichtete Lernwege werden noch selten durchgefiihrt, wahrscheinlich auch mangels
organisatorischer Moglichkeiten. Mit der Lernwerkstatt fiir Interreligiése Bildung der
Universit4t Augsburg werden indes schulische Kooperationsprojektez initiiert, indem
Lehramtsstudierende interreligiose Themen fiir heterogen zusammengesetzte Gruppen
inhaltlich planen und an Projekttagen in Schulen durchfithren. Zentral ist die thematische
Ausrichtung, die einerseits eine authentische Positionierung, andererseits aber auch eine
kritische Distanznahme erméglicht. Innovativ und zugleich zukunftsweisend ist hierbei
der Kontextbezug, der die in religidser wie auch in weltanschaulicher Hinsicht heterogene
Zusammensetzung der Gruppe konstruktiv in die Didaktik einbezieht. Auch wenn damit
Réume zum so genannten dialogischen Begegnungslernen erdffnet werden, bleibt doch in
bildungstheoretischer Fundierung immer die Freiheit zur Distanz, zur Kritik und zu ratio-
nalisierender Reflexion gewahrt. Rollenzuschreibungen und Stereotypisierungen sind
dadurch zu vermeiden, dass die Auseinandersetzung auf der Inhaltsebene mit didaktischer
Offenheit einhergeht, sich zustimmend, ablehnend oder unentschieden zu positionieren.
Differenzsensibilitit als didaktisches Ziel interreligisen Lernens wird gerade dadurch

2 Vgl. URL: http://www.philso.uni-augsburg de/de/lehrstuehle/evangtheol/relpaed/friedenspaed/; Zugriffsda-
tum: 11.04.2018. Mit der Forschungsstelle fur Interreligiose Bildung (FIB) der Universitat Augsburg und
dem Angebot einer Zusatzqualifikation fiir Interreligidse Mediation (ZIM) fiir alle Lehramtsstudierenden
werden gegenwirtig zukunftsweisende Impulse zur Professionalisierung von Lehrkraften gegeben, die im
schulischen Kontext wachsender religioser wie weltanschaulicher Pluralitit dringend notwendig sind.
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erreicht, dass der Heterogenitit der Schiiler*innen ein grundséitzliches Ja zur Pluralitit
korrespondiert. Die Einfihrung derartiger konfessionell- wie auch religi¢s-kooperativer
Zuginge an regelméBig stattfindenden Projekttagen — beispielsweise in eigens fiir diesen
Zweck eingerichteten Lernwerkstitten an den Schulen — leistet einen hohen Beitrag zur
Forderung der Dialog- und Pluralismusfshigkeit und ist insofern in ihrer friedenspadago-
gischen Kompetenzférderung von unschétzbarem Wert.

Hierbei ist ein bislang wenig beachteter Bereich interreligidsen Lernens die intensive
und auch vergleichende Beschiftigung mit den jeweiligen Quellen der Religionen. Zwei-
felsohne stellt der religionsspezifische Umgang mit den je eigenen ,heiligen Texten*
von Thora, Bibel und Koran eine groBe Hiirde dar, der nicht selten auch — scheinbar
uniiberwindbare — hermeneutische Differenzen in sich birgt. So resiimiert beispielsweise
Giil Solgun-Kaps in ihrem Buch Islam. Didaktik fiir die Grundschule sehr iiberzeugend:

..Die Frage, wie der Koran gesehen wird, was man damit machen darf und inwiefern er den
Heranwachsenden in ihrer religidsen und personlichen Entwicklung sinnstiftend weiterbringen
kann, ist hingegen bislang nur ungeniigend fachwissenschaftlich und fachdidaktisch beantwor-
tet worden.” (Solgun-Kaps 2014, S. 100)

Auch wenn dem Koran im Blick auf eine islamische Bildungslehre, der so genannten
»tazkiyya“, eine Schliisselrolle zukommt, bleibt der Text den meisten muslimischen
Kindern zwar im arabischen Wortlaut vertraut, jedoch inhaltlich unverstanden und
fremd. Genau dies erschwert auch religionsdidaktische Bemiihungen, im interreligi¢sen
Dialog iiber koranische Texte ins Gesprich zu kommen:

,,Viele unterrichtende Lehrkréfte nutzen fur ihre Koranarbeit deutsche Koran-Ubersetzungen,
iibersehen dabei aber héufig, dass diese nicht an eine Leserschaft der Schulalter gerichtet sind.
Und man stelle sich vor, man lese im Deutschunterricht der Primarstufe Goethes Faust im Ori-
ginal. Das Ergebnis wire das gleiche: die Schiiler wiirden zwar einzelne Worte — vielleicht
auch Satzfragmente — verstehen, jedoch bliebe ihnen der tiefere Sinn verborgen.“ (Ebd., S. 101)

Nicht besser geht es christlichen, wahrscheinlich auch jiidischen Religionslehrkriften,
die mit islamischen Klassen und deren Lehrkriften iiber den Koran ins Gesprich kom-
men wollen. Nun hingegen ist es mit dem Erscheinen der genannten, auf Kinder ausge-
richteten Bildungsmedien moglich geworden, in verstindlichem Deutsch geschriebene
und thematisch kohérent zusammengestellte Textpassagen des Koran mit Schiiler*innen
zu sichten, theologisch einzuordnen und zu vergleichen sowie im interreligidsen Dialog
durch die gezielte Auswahl vergleichbarer Textpassagen aus der jiidischen und der
christlichen Bibel Gemeinsamkeiten aufzuspiiren und Unterschiede verstehen zu lernen.

3. Die,,Opferung des Isaak“ als Beispiel interreligios-vergleichender
Arbeit mit Kinderthora, Kinderbibel und Kinderkoran als

religiésen Bildungsmedien

Obwohl dieser in der Hebréischen Bibel grundgelegte Text aus Gen 22,1-19 mit diffe-
rierenden Titeln wie ,,Versuchung Abrahams®, ,,Opfer Abrahams*, ,Opferung Isaaks*
u.a. hinsichtlich seiner Eignung fuir Kinder sehr umstritten ist, findet er sich sowohl in
zahlreichen Kinderbibeln als auch in der neu aufgelegten Kinderthora und in den Versi-
onen des so genannten Kinderkoran. Schon hieran zeigt sich seine theologische und
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damit auch interreligiése Relevanz, die im konkreten Textvergleich offensichtlich wird
und im Folgenden knapp, aber beispielhaft gezeigt werden soll. Allerdings ist in didakti-
scher Perspektive darauf hinzuweisen, dass die Erarbeitung dieses Textvergleichs im
Kontext interreligidsen Lernens weniger fir Kinder als flir jugendliche Schiiler*innen
(etwa ab Jahrgangsstufe 10) nachvollziehbar ist.

Die Kinderthora spricht im Titel von der ,,Bindung Jizchaks“ (Liss/Landthaler 2014,
Bd. 1, S. 52f) und betont in einem am Seitenrand gedruckten Begleittext den fiir die
jiidische Identitit evidenten Stellenwert dieses Textes, der in der Festliturgie des Neu-
jahrsfestes (Rosh ha-Shana) als Lesung seinen festen Platz hat. Ilustriert wird dies durch
einen vorangestellten hebraischen Textauszug als Verweis auf die gottesdienstliche Re-
zitation. Es zeigt sich hierbei deutlich, dass der Text der Kinderthora eng am hebréischen
Urtext orientiert ist: So werden die miindlichen Redeausziige im Vater-Sohn-Gesprach
wiedergegeben und kaum Textauslassungen gegeniiber dem Originaltext vorgenommen.
Wie dort wird der Sohn Jizchak als der einzige (!) Sohn beschrieben, den Avraham (heb-
rdischer Name fiir Abraham) liebt.> Auf die kritische Frage des Sohnes, wo denn das
Opfertier sei, antwortet Avraham deutungsoffen, dass sich Gott schon ein Opfertier aus-
suchen werde. Kurz bevor er den auf den Altar gebundenen Sohn ,,schlachtet” (!), wird
er jedoch durch eine Stimme aus dem Himmel aufgehalten: ,,Tu deinem Sohn nichts an,
nicht das Geringste. Das geniigt. Jetzt habe ich gesehen, dass du mir traust. Denn du
héttest mir sogar deinen einzigen Sohn gegeben, wenn ich es gewollt hatte® (S. 53).

Die Giitersloher Erziihlbibel (Klopper/Schiffner 2004, S. 36f.), die hier exemplarisch als
beliebte Schulbibel ausgewshlt wird, tituliert den Text aus Gen 22 mit der Uberschrift
,,Abraham muss umlernen®. Schon hieran wird die Intention der Herausgeberinnen deut-
lich, die zum einen den Beziehungsaspekt in biblischen Geschichten und insbesondere
auch die Genderperspektive in ihren fiir Kinder geschriebenen Texten zum Ausdruck
bringen wollen: So ist fiir diese Kinderbibel die abwechselnd weibliche und ménnliche
Form des Gottesnamens charakteristisch. Ob infolgedessen die Figur des Abraham weni-
ger vorbildlich (,,Schon zweimal hatte Abraham seine Frau verraten™ (S. 36), ,,Ich weifl
ja, dass du auf Gott vertrauen willst — dann vertrau auch wirklich! Sieh doch!“ (ebd.))
gezeichnet wird, scheint wahrscheinlich. Auf die Frage des Sohnes nach dem Opfertier
wird Abraham als unsicher, zweifelnd, miide und mutlos dargestellt. So zeigt sich die
Rolle des Abraham in der Kinderbibel im Vergleich zur oben dargestellten Kinderthora
weniger als vorbildlich oder beispielhaft im Glauben als vielmehr in der Gottesbezie-
hung als entwicklungsbediirftig und schlieBlich auf Umwegen auch entwicklungsfihig:
,Das alles verspreche ich dir, weil du zuletzt doch noch auf meine Stimme gehort hast!*
(S.37).

AuBerst interessant ist nun der Vergleich mit dem Text ,, Abrahams Priifung® in der fiir
islamische Schiiler*innen vorgesehenen Ausgabe Was der Koran uns sagt (Mohagheg-
hi/Steinwede 2010, S. 44f)): Der Aufirag zum Opfer des Sohnes wird Abraham — in der
islamischen Tradition meist Ibrahim genannt — im Traum gegeben. Daraufhin fragt der
Vater, fir den dies kaum zu ertragen ist, den Sohn: ,,,Sag mir, was denkst du?* ,Mein
lieber Vater*, spricht der Sohn, ,tue, was dir gesagt ist. Wenn Gott es will, dann wirst du

3 Dies wird gesagt, obwohl natiirlich bekannt ist, dass Abram aufgrund der ehelichen Kinderlosigkeit mit
seiner Magd Hagar den Sohn Ismael zeugte (Gen 16) und dieser nach geltendem Recht als rechtmiBiger
Sohn anerkannt war (,,Sarai sagte zu Abram: Der Herr hat mir Kinder versagt. Geh zu meiner Magd! Viel-
leicht komme ich durch sie zu einem Sohn.‘ (Gen 16,2)).
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sehen, dass ich ganz standhaft bin‘“ (S. 45). Betont wird im Folgenden der Gehorsam, der
sich auch kérpersprachlich darin ausdriickt, dass der Sohn mit der Stirn am Boden liegt
und sich als Opfer hingibt. SchlieBlich ldsst sich Gottes Stimme horen mit der Zusage:
»Du bist mir recht. Ich stehe zu dir. Abraham, du wurdest gepriift!* (Ebd.) Resiimierend
wird der Vorbildcharakter Abrahams hervorgehoben, der den Segen fiir Vater und Sohn —
der schlieflich zum Prophet wird — nach sich zieht. AbschlieBend wird betont, dass es
darum gehe, Gutes zu tun. Bei dem hier aus verschiedenen Suren zusammengestellten
Text handelt es sich also um eine Textausgabe, die in islamisch-theologischer Hinsicht
die Themen Priifung, Gehorsam, Opfer, Hingabe und Vorbild betont.

Spannend ist neben dem Text- auch der Bildvergleich in den vorgelegten Bildungsme-
dien von Kinderthora, -bibel und -koran: Wihrend in der christlichen Version nur ein
Widder portrétiert wird und damit eine deutlich verharmlosende Bildgestaltung das Ge-
schehen entdramatisiert bzw. neutralisiert, zeigt die Kinderthora eine an Vehemenz
kaum zu iiberbietende Darstellung:

Abb. 1 Die Opferung des Isaak (Liss/Landthaler 2014, S. 51)

Avraham steht mit entschiedenem heroischen Blick und geziicktem Dolch vor seinem
gebundenen Sohn, der auf einem sarg#hnlichen Altar mit angsterfiillten und vor Schreck
geweiteten Augen — quasi einer aussichtslosen Horrorsituation ausgesetzt — vor ihm liegt.
Die Dramatik dieses existenziellen Geschehens, den eigenen geliebten Sohn zu toten,
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zeigt sich in bildlichen Details wie dem wehenden, weien Haar des martialisch gezeich-
neten Vaters. Zugleich wird die Gottesoffenbarung in einer wolken&hnlichen Erscheinung
zum Ausdruck gebracht, die das Geschehen mit {iberdimensional breiten Sonnenstrahlen
gleichsam in ein neues Licht setzt.
Besonders interessant ist nun der Ver-
gleich mit der oben genannten Ausgabe
des flir Kinder geeigneten Koran (Moha-
gheghi/Steinwede 2010, S. 44f.): In deutli-
chem Kontrast zu der jiidischen Darstel-
lung des Sohnes, der eher eine in vollig
verzweifelter Situation passive Opferrolle
einnimmt, wird hier der Sohn mit dem
Gesicht zum Boden geneigt und die Stirn
hingebungsvoll, fast mértyrerhaft ent-
schlossen dargestellt. Auch der Vater, der
bereits mit einem Heiligkeitszeichen iiber
dem Kopf ein Stiick weit der Situation
enthoben erscheint, visualisiert den hinge-
bungsvollen Gehorsam. Damit werden
Sohn wie Vater quasi zu Urbildern der im
Islam theologisch begriindeten Hingabe
(wortliche Ubersetzung von ,,Islam“) an
Gott und seinen Willen. Vor diesem Hin-
tergrund erstaunt es nicht, dass der Text
des Abrahamopfers zum Abschluss des
Opferfestes und des Hohepunktes der
jéhrlichen Wallfah.rt zur Ka!aba einen zent- b2 Dis Opfining des Isadk
;alten Stellenwert im islamischen Glauben (Mohagheghi/Steinwede 2010, S. 44)

at.
Firr das interreligivse Lernen ist aufschlussreich, dass in der kindgerechten Version des
Koran — basierend auf der Sure 37, 99-109 — der Name des Sohnes unklar bleibt: Auch
wenn der Koran einer Identifizierung des Sohnes als Isaak nicht widerspricht, hat sich in
der Tradition des Textes die Zuschreibung zu Ismael als Stammvater des Islam etabliert.
Begriindet wird dies mit der RechtméBigkeit des dem Abraham von seiner Magd zuerst
geborenen Sohnes Ismael und dem Hinweis darauf, dass die VerheiBung Gottes an die
Nachkommenschaft durch Isaak nicht zu einem Befehl der Toétung des Sohnes passe. Da
Gott keine unsinnigen und unlogischen Befehle gibt, bezieht sich in muslimischer Sicht
das Opfer Abrahams — als fiir das spezifische Verstiindnis von vertrauensvoller Hingabe
an Allah (Islam im wortlichen Sinn) bedeutend — auf den Stammvater Ismael.
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Ausblick

Resiimierend liegt der Gewinn der religidsen Bildungsmedien Kinderthora und Kinder-
koran zunéchst in der didaktischen ErschlieBung der fiir jede Religion spezifischen theo-
logischen Perspektiven, die — dies gilt insbesondere fiir den Koran — fiir nichtmuslimi-
sche Leser*innen oft nur schwer zuglinglich sind. Die fiir kindliche Verstehensbedingun-
gen in Text- und Bildgehalt rezipierten ,,Ubersetzungen® der Tradition in den kindge-
rechten Bildungsmedien stellen insofern Transformationen dar, die fiir das interreligitse
Lernen im Sinne einer Elementarisierung von hoher Relevanz sind. Mit der Reduktion
auf Wesentliches konnen theologische Dimensionen verdeutlicht werden, die fiir das
Kennen- und Verstehenlernen der anderen Religionen fundamental sind. Aus diesem
Grund liegt in diesen, nun erst seit Kurzem zuginglichen Bildungsmedien Kinderthora
und Kinderkoran ein gewinnbringendes Potenzial fiir eine zukunftsweisende Religions-
didaktik, die sich in zunehmend religids pluralen Schulkontexten den Textquellen als
Grundlagen religidsen Selbstverstindnisses und damit als Ausgangspunkt interreligidsen
Lernens zuwenden kann und sollte.
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