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Fur die Religionsdidaktik legt sich der Dialog mit anderen
Fachdidaktiken sowohl von ihrem theologischen Selbstver-
standnis her als auch aus bildungstheoretischen und -poli-
tischen Griinden nahe: Religion ist immer auf das Ganze der
wirklichkeit bezogen; schon deshalb weist der Religionsun-
terricht vielfaltige Beziige zu den anderen schulischen Un-
terrichtsfachern auf. Ebenso ist auch Bildung im eigentlichen
Sinn als vieldimensional-vernetzendes Lernen auf das Ganze
von Mensch, Welt und Wirklichkeit ausgerichtet.

Trotz dieser Einsichten und trotz gemeinsamer aktuell-
bildungspolitischer Herausforderungen erscheint das wis-
senschaftliche Gesprach zwischen den Fachdidaktiken
auffallend unterentwickelt.

Der vorliegende Band bietet deshalb ein Forum fur kon-
struktiv-kritische bilaterale Gesprache zwischen der Reli-
gionsdidaktik und nahezu allen anderen schulbezogenen
Fachdidaktiken. Dabei werden in grundlegender Weise
gemeinsame Bezugsfelder sondiert, Konvergenzen und Di-
vergenzen der Fachperspektiven ausgelotet sowie konkre-
tisierend chancenreiche Kooperationsmoglichkeiten der
entsprechenden Unterrichtsfacher in den Blick genommen.
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CHRISTIANE MEYER/ELISABETH NAURATH/BETTINA ROSENHAGEN

Riume erschlieffen, bewahren und gestalten.
Impulse fiir ein ficheriibergreifendes Lernen im
Geographie- und Religionsunterricht

Abstract

Christliche Theologie spricht von der Menschwerdung Gottes auf Erden,
in der die irdische Wirklichkeit eine Neubestimmung findet, die zunichst
als trennend erscheinende Bereiche von ,Gott und Welt' verbindet. Insofern
betrachten beide Fachwissenschaften — Theologie und Geographie — Orte
und Riume menschlichen Handelns und Lebens in der Welt aus verschie-
denen und zugleich auch aus sich gegenseitig ergiinzenden Perspektiven. Der
Raumbegriff riickt damit als Schliisselkategorie in den Fokus des Interesses
eines ficheriibergreifenden religions- und geographiedidaktischen Dialoges
und wird in drei Richtungen entfaltet: Riume erschliefien, Riume bewahren
und Riume gestalten. Auf dieser Basis lassen sich zukunfisweisende Syner-
gie-Effekte im gemeinsamen Bildungsprozess erzielen, indem Mglichkeiten
der Offnung religivser Wirklichkeitswahrnehmung und -deutung im Kon-
text der Beschiftigung mit naturwissenschaftlich-technischen Erkenntnissen
sowie der Geographie als Natur- und Gesellschaftswissenschaft hinsichtlich
relevanter religionssoziologischer, -psychologischer oder -phinomenologischer
Dimensionen aufgezeigt werden. .

L. Der Eroffnungsraum eines interdiszipliniren Gesprichs

Religion braucht Raume, in denen sie zum Ausdruck bringen kann, was
gelebter Glaube meint. Theologie reflektiert im weitesten Sinne die Be-
rithrung von Himmel und Erde und sucht die Verortung der Metaphysik
in Zeit und Raum. Christliche Theologie spricht vom Kommen Gottes
auf die Erde, von der Menschwerdung Gorttes, die alle irdische Wirklich-
keit neu bestimmt. Genau darin liegt begriindet, dass die Blickrichtung
der Theologie, die vom Heilshandeln Gottes in Geschichte und Gegen-
wart spricht, weniger nach oben als nach unten, weniger in die Sterne
als auf die Erde weist. Die Erde als Raum und Ort menschlichen Lebens
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und Handelns markiert daher das gemeinsame Interesse von Theologie
und Geographie. Das, was auf den ersten Blick die Diskrepanz beider
Wissenschaften ausmacht, nimlich das Reden iiber Gott und die Weld',
iiber Himmel und Erde' ist inkarnationstheologisch gerade darin iiber-
wunden, dass es um cine Synopse beider Blickrichtungen geht. Eben
darin wird aber auch die Religion (respektive die Theologie) fiir die Wis-
senschaft der Geographie interessant: In der Betrachtung, Beschreibung
und Reflexion des Raumes und der raumlichen Strukturen der Erde
kommen die raumwirksamen Handlungen des Menschen als Umwelt-
handeln im weitesten Sinne ins Bewusstsein. Seit es Menschen auf der
Erde gibt, hat dic Religion als Form und Ausdruck des Umgangs mit
der Welt Auswirkungen auf die Beschreibung der Erde, die Geographie.
Gerade in der Briickenfunktion der Geographie zwischen Natur- und
Sozialwissenschaften liegt die Chance zum konstruktiven Dialog, deni
wir im Folgenden insbesondere aus fachdidakrischer Perspektive nach-
gehen wollen.

Der Eindruck zum Status quo der fachwissenschaftlichen wie auch
fachdidaktischen Beriihrungspunkte zwischen Geographic und Theo-
logie ist ambivalent. Zum einen: Wir stechen noch am Anfang einer
Vernetzung beider Didaktiken und kénnen kaum auf gewachsene
Strukturen einer Ficherkooperation zuriickgreifen.! Zum anderen aber
liegt es auf der Hand, dass cin konstruktiv-kritischer Dialog immen-
se Chancen angesichts der Dringlichkeit gemeinsamer Themen bietet,
die keinesfalls ungenutzt bleiben sollten. Um Form und Inhalc dieses
Dialogprozesses sichtbar zu machen, soll die Form eines schriftlich fi-
xierten Gesprichs gewahlt werden, so dass cinerseits der lebendige Cha-
rakter des Dialogs mit allen eventuellen Kommunikationsbarrieren (un-
terschiedliche Sprachmuster, Fachbegriffe etc.), andererseits aber auch
dic Chance der kreativen Entwicklung von weiterfithrenden Gedanken
bzw. Handlungsstrategien deuclich wird. Der subjektive Kontext der
Dialogpartner demonstriert hierbei die Maéglichkeit zur Kooperation im
Hier und Jetzt, die dabei immer auch iiber sich hinaus weist und inso-
fern transformierbar und verallgemeinerbar ist.

Fragt man aus der Perspekrive der Religionspidagogik nach der Rol-
le der Geographie im Religionsunterricht, so liegt die Assoziation der

1 Bereits 1990 wurde von Seiten der Religionspidagogik angemahnt, dass insbeson-
dere in fachdidaktischer Hinsicht eine ,undialogische, verzerrte Kommunikation®
zwischen Theologie und Naturwissenschaft bestehe; vgl. DieTERICH 1990.
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Landkarte Palistinas nahe, die schon in der Grundschule in allen Lehr-
plinen zu ,Leben und Umwelt Jesu' auftaucht. Mit bunten Farben sollen
die Schiiler und Schiilerinnen Oberflichenstrukturen eines ihnen frem-
den Landes malen. Als Ergebnis findet sich dann das ,Heilige Land" mit
blauem See Genezareth, mit griiner Jordanebene, braunen Hohenziigen
und gelblichen Wiistengebieten in jedem Religionsheft. Fraglich bleibr,
ob diese Bebilderung des geographischen Raumes der biblischen Texte
die Verstehenswege der Kinder wirklich éffnet oder lerztlich den Ein-
druck der Ferne wie bei ,Mirchen-aus-1001-Nacht' verstirkt. Denn wa-
rum beispielsweise die Wiiste ein typischer Ort der Gottesbegegnung in
der Versuchungsgeschichte Jesu (oder bei der Begegnung Mohammeds
mit dem Erzengel Gabriel) ist, diirfte fiir mitteleuropiische Kinder nur
schwer nachvollzichbar sein. Andererseits licgt gerade in der Begegnung
mit dem Fremden cin Impuls, die eigene Lebenswelt neu wahrzuneh-
men. Auch der Symbolgehalt biblischer Orte wie der Wiiste ist geeignet,
tiefere Ebenen des Verstehens anzusprechen, um zum Beispiel Segens-
bilder (,wie ein Baum gepflanzt an Wasserbichen', Ps.1) zur Wirkung zu
bringen. Von Seiten der Religionspidagogik ergibt sich die Frage an die
Geographiedidaktik: Welche Chancen liegen in einem kartographischen
Zugang zur Lebenswelt des Alten und Neuen Testaments im Grund-
schulalter, in dem die Kinder gerade ihre nichste Umgebung zu entde-
cken beginnen? Welche Bedenken gibt es? Welche Beriihrungspunkre
beider Ficher sind im Blick auf die Fragen der Schiiler und Schiilerinnen
relevant?

Aus der Perspektive der Geographiedidaktik ist die Landkarte Palis-
tinas, die die Schiiler in der Grundschule zeichnen und die ihnen cine
Orientierung im Heiligen Land ermdglichen soll, ein erster Schritt zu
ciner mental map, die die Schiiler aufbauen kénnen. Aber diese mental
maps werden ganz unterschiedlich sein, je nachdem, wie weit die Schii-
ler schon Vorwissen haben und wie hoch ihr Abstraktionsvermégen ist.
Gegen ein solches Vorgehen habe ich (C.M.) keine Bedenken, da Kinder
in dem Aler fiir Fremdes offen sind und diesem neugierig begegnen.
Eine anspruchsvolle Kartenarbeit in diesem Zusammenhang ist cine
Unterrichtseinheit zur Madaba-Karte?, der iltesten im Original erhal-
tenen kartografischen Darstellung des so genannten Heiligen Landes.
Die Kiinstler des Madaba-Mosaiks hatten das Bild des Landes im Blick
auf dessen heilige Stitten zusammengesetzt, wie sie es als Pilger in ihren

2 Vgl. Scureer 2005.
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Vorstellungen speicherten. Die Arbeit mit dieser Karte in der Grund-
schule vermittelt iiber die Piktogramme und Symbole somit ebenfalls
religionsgeographische Vorstellungen und ermdglicht zudem das E_in-
iiben der Himmelsrichtungen, da die Karte nach Osten ausgerichtet ist.
Obwohl der didaktische Leitspruch ,Vom Nahen zum Fernen® nach wie
vor gilt und damit an die unmittelbare Erfahrungswelt der Kinder an-
gekniipft wird, erfahren die Kinder iiber die Medien viel iiber andere
Linder und Kulturen. Zudem entstammen sie womdglich selbst unter-
schiedlichen Kulturkreisen. Daher sind auch Entdeckungen im Frem-
den fiir den Unterricht bei der Einfithrung in das Kartenverstindnis
bedeutsam.? Insofern leister Kartenkompetenz cinen Teilbeitrag zu den
beiden Leitzielen des Geographieunterrichts, die in den Bildungsstan-
dards im Fach Geographie fiir den Mittleren Schulabschluss* heraus-
gestellt werden. Hierzu zihlen ,die Einsicht in die Zusammefthinge
zwischen natiirlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivititen
in verschiedenen Riumen der Erde und eine darauf aufbauende raum-
bezogene Handlungskompetenz.

Aus Sicht der Geographiedidakrik gibt es daher viele Berithrungs-
punkte mit der Theologie, da religionsgeographische Them.en,.,.das
heift ,Religionen und ihre Raumbezichungen', (...) nahezu tighch.m r::‘;
gionalen, nationalen und internationalen Nachrichten vertreten (smd):
Religionen und Religionsgemeinschaften haben Einfluss auf Raume, wir-
ken somit als raumprigende und raumverindernde Krifte. So konnen
,Religion-Raum-Bezichungen® .in verschiedenen Themenbereichen d(’:S
Geographieunterrichts untersucht werden: Die Verbreitung von R&-tll—
gionen spielt in Verbindung mit dem Konzept der Kulturcrdtc.llc eine
Rolle, das in einigen Bundeslindern im Rahmen des Geographieunter-
richts behandelt wird.” Hierzu konnen z. B. religids gepragte Siedlungen
und Stidte in verschiedenen Kulturerdteilen betrachtet werden. Letzt-
lich vermittelt dieses Konzept neben dem Fachwissen® auch Orientie-
rungswissen und trigt somit zum Kompetenzbereich ,Raumliche .Ori-
entierung’ bei, auch wenn dieses seit den 1980er Jahren immer wieder

Vgl. ScHRrEIER 2009.
Vgl. DG¥G 2007.
Ebd., 5.

RinscHEDE 2006, 4.
Ebd., 5.

Vgl. DG¥G 2007, 10
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in Frage gestellt wurde.” In Bezug auf die Umuwelthildung kann das
Umweltverhalten und somic die Stellung des Menschen gegeniiber der
Natur thematisiert werden. Umweltethik ist fiir die Kompetenzbereiche
Beurteilung/Bewertung und Handlung bedeutsam.” Religion-Umwelt-
Bezichungen kénnen hierzu cinen Beitrag leisten. Auch religidse Kon-
Mlikte (z. B. Nahost-Konflike, Nordirland-Konflikt, Kaschmir-Konflike)
sind ein ficherverbindendes Thema, das den Schiilern und Schiilerinnen
Hintergriinde zum politischen Weltgeschehen vermitteln kann. Unter-
schiedliche Perspektiven kommen hierbei zum Tragen und kénnen in
Form von Rollenspielen vertieft werden, wobei die Argumentationsfi-
higkeit geschult wird und somit kommunikative Kompetenz angestrebt
wird."" In Bezug auf das Themengebiet Religion und Bevilkerung kin-
nen Religionsgemeinschaften in Deutschland betrachtet und erklirt
werden.'? Das Thema ,Migration® wird adiquat vor dem Hintergrund
der Religionszugehérigkeit von Migranten und Migrantinnen behan-
delt.” Hier spielen auch Wirtschaftsverhiltnisse im Kontext von Reli-

gionszugehdrigkeit im Rahmen des Geographicunterriches (z. B. fiir die

USA, Europa, Japan, China und Indien) hinein. Religionstourismus ist

cin Themengebiet, das in allen Jahrgangsstufen auch ficherverbindend

mit dem Religionsunterricht behandelt werden kann: Beobachtungen,

Befragungen, Kartierungen, Zihlungen usw. zum Pilgertourismus bzw.

zu Wallfahrtsorten kénnen zur Informationsbeschaffung durchgefiihre
werden und tragen somit zum Kompetenzbereich Methoden/Erkennt-

nisgewinnung bei.

Diese Auflistung macht deutlich, dass es zahlreiche ficherverbin-
dende Aspekte gibr, die sowohl aus geographiedidaktischer als auch aus
religionspidagogischer Perspektive von Interesse sind. Mit Blick auf dic
2006 erstmalig publizierten nationalen Bildungsstandards bieten diese
Themen zudem Ankniipfungspunkte an die sechs postulierten Kompe-
tenzbereiche fiir das Schulfach Geographie. Diese Ausfiihrungen lassen
crkennen, dass der Raumbegriff geradezu als Schliissel zum ficheriiber-

greifenden Dialog zwischen Religions- und Geographiedidaktik gesehen
werden kann.

9 Vgl. Dtirr 1987; RHODE-JicHTERN 2009, S4fF,
10 Vgl. DGFG 2007, 241

11 Vgl. Ebd., 22f.

12 Vgl. Henker 2006.

13 Vgl. Rixscuepe 2006, 7.
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2. Riume und ihre Erschliefung
2.1 Geographische Riume und ihre ErschlieBung

Die Geographic beschiftigt sich mit Riumen und sie (er)schafft Riume.
Dabei kénnen unterschiedliche Raumbegriffe verwendet werden', die
gleichsam chronologisch die Entwicklung der Geographie widerspiegeln:

1. Riume werden als Container gesehen, d. h. sic werden in ihrer phy-
sisch-materiellen Toralitit natur- und sozialwissenschaftlich bzw.
humanwissenschaftlich erfasst. Der Fokus liegt hierbei auf natiir-
lichen und anthropogenen Prozessen, die die Landschaft gestaltet
haben.

2. Riume werden als Systeme von Lagebezichungen materieller Ob-
jekte betrachtet. Hierbei liegt der Fokus auf der Bedeutung von
Standorten oder auf Distanzrelationengefiigen bzw. auf Verbrei-
tungs-, Verkniipfungs- und Ausbreitungsmustern.

3. Riume werden als Kategorie der Sinneswahrnehmung gesehen, mit
deren Hilfe Individuen ihre Welt einordnen. Durch die damic ver-
bundenen Bewertungen unterschiedlicher Wahrnehmungen wird
Wirklichkeir pluralisiert. Dies fiihrt dazu, dass schlieflich

4. gefragt werden muss, ,wer unter welchen Bedingungen und aus
welchen Interessen wie iiber bestimmte Riume kommuniziert
und sie durch alltigliches Handeln fortlaufend produziert und
reproduziert.”

Am Beispiel eines Waldstiickes in Osnabriick sollen diese unterschied-
lichen Raumbegriffe veranschaulicht werden.' Auf der Basis einer Ve-
getationsaufnahme wurde dieses Waldstiick im Sinne des ersten Raum-
verstindnisses als Anthrisco-Fraxinetum, also als Triimmerschuttwald,
eingestuft. Mit Hilfe von Karten im Staatsarchiv sowie von Luftbild-
aufnahmen vom Katasteramt der Stadt Osnabriick konnte rekonstruiert
werden, dass es sich bei dem Waldstiick um einen bewusst angelegten
Park Ende des 19. Jahrhunderts handelte, aus dem im Verlaufe der Jahr-
zehnte durch geringe bzw. fehlende Pflege ein Ahorn-Parkwald entstan-

14 Vgl. WarDENGA 2002.
15 Ebd.

16 Es handelt sich um einen kleinen Wald mit einer Fliche von etwa einem Hekrar auf
dem ehemaligen Klockner-Gelinde in Osnabriick; vgl. MeYEr 1995.
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den ist. Die zweite Raumperspektive wird mit der vegerationskundlichen
Einstufung durch Landschaftsplaner angesprochen, die dem Wald auf-
grund der Verbreitung von Erlen im Uferbereich der Hase (Fluss) eine
besondere Bedeutung als Auwald verlichen haben. Der Begriff Auwald
oder Aue ist hierbei zudem mit positiven Konnotationen verbunden
(»und weidest mich auf einer griinen Auc®). Der dritte Raumbegriff wird
durch die Wahrnehmung von Schiilern, Studenten sowie Anwohnern
erfasst, die den Wald aufgrund ciniger Miillberge (Anzeichen von Ver-
wahrlosung) als tendenziell hisslich, aber auch als urwiichsig, interes-
sant, unharmonisch, schmurtzig und verkommen charakterisierten. Die-
se widerspriichlichen Wahrnehmungen des Waldes fiihrten schlieBlich
zu der Frage, warum Landschaftsplaner das Waldstiick ganz anders ein-
ordneten als die beiden anderen Gruppen. Dies hing damit zusammen,
dass durch die Beseitigung des Miills und Pflegemafnahmen fiir einen
urtypischen ,, Auwald“ eine 6kologische Aufwertung erfolgen sollte, so
dass diese Mafinahme cine andere Mafinahme (z. B. Abholzungen fiir
den Bau eines Hotels) als Ausgleich kompensiert. Die Landschaftsplaner
konstruieren somit einen Wald auf Basis der Eingriffsregelung in der
Bauleitplanung. Das bedeutet: Riume werden ,gemacht’, sie sind soziale
Konstruktionen der Wirklichkeit, wie es der vierte Raumbegriff darlegt.

Die vorgestellten Raumperspektiven werden auch fiir den Geogra-
phieunterricht betont.” Gerade der vierte Raumbegriff bieter An-
kniipfungspunkte zu einer Vertiefung von Thematiken. Im Zuge des so
genannten Cultural Turn der Kulturgeographie spielt z. B. die Untersu-
chung sozialer Bezichungen in kultureller Hinsicht eine Rolle, wobei es
um die Reflexion von Fragen der Identitit (angefangen von nationaler
Identitic iiber regionale Identitiit bis hin zur personalen Identitir) geht
und die Pluralitit und Hybriditit von Lebensformen betont werden.”
Geographisch-theologische Identititsbildung von Jugendlichen kann in
diesem Zusammenhang betrachtet werden."”

2.2 Theologische Perspektive: Religiose Riume
und ihre Erschliefung

Der Blickpunkr theologischen Raumverstehens setzt beim dritten re-
spektive vierten Aspekt des geographischen Begriffs an und vertieft

17 Vgl. DG¥¢G 2007, 6.
18 Vgl. GEBHARDT u.a. 2003, 5.
19 Vgl. Scuerz 2003.
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die subjektiven Deutungskategorien von Raumverstehen, wihrend die
ersten beiden Kategorien weitgehend unbeachret bleiben. Hier besteht
offensichtlich die Chance, in einen konstruktiven, die eigene Perspek-
tive erweiternden Dialog zu treten. Die Theologie beschiftigt sich in-
sofern mit Raumen, als Religion Riume gestaltet und gelebte Religion
Riume braucht. Innerhalb der Praktischen Theologie respektive der Re-
ligionspidagogik kommt verschiedenen Arten von Riumen, in denen
sich Religion zeigt und Formen annimmt, Bedeutung zu. Diese stehen
interdependent in Beziehung und kénnen folgendermaflen kategorisiert
werden: Ortsriume, Leibriume, Verhiltnis- und Beziehungsriume,
Zeitrdume, Wortrdume und Sprachriume.?

Ortsriume: Sprachgeschichtlichen Hinweisen folgend stellt Bollnow
fest”, dass der Begriff Ort im riumlichen Zusammenhang etwas Punk-
tuelles, sich in einer bestimmten Lage Befindendes und damit Pixiertes
bezeichnet. Auf einen Ort kdnne hingezeigt werden. Konstitutiv sei fiir
ihn, dass er cinen festen Punkt im Raum, z.B. auf der Erdoberfliche
beschreibt. Ein Ort kénne verlassen, aber nicht ausgetauscht werden, er
habe demnach etwas Bestimmtes in Abgrenzung zu anderen Orten. In
der biblischen Uberlieferung und in der Geschichte des Christentums
spielen Ortsriume eine entscheidende Rolle, wobei sie in ihrem sym-
bolischen Gehalt und religisen Deutungspotential als etwas ,Hinzei-
gendes' verstanden werden.”” So ist beispielsweise Jericho ein Oasenort
in Israel, dessen iippige Vegetation von Besuchern bestaunt, aber auch
als der Ort einer Blindenheilung durch Jesus wahrgenommen werden
kann. Biblische Ortsriume erdffnen in dieser Perspektive Symbolriume,
die auf Glaubenserfahrungen verweisen. In der biblischen Uberlieferung
sind religiése Orte nie neutral, sondern ihnen wohnt ein ,Ruf" inne, der
auf dort zugetragene oder erinnerte Geschehnisse verweist.” Die Orte
im Leben Jesu zeichnen sich gerade dadurch aus, dass sie nicht vorran-
gig Orte des Heiligen, sondern Orte des Profanen waren. Jesus zog als
Wanderprediger durch unbekannte Dérfer, die erst durch sein Handeln
religidse Bedeutung erhielten: ,Die zentrale Aussage der Jesusbotschaft,
dass Gott den exklusiven Raum seiner Heiligkeit verldsst, um den Men-

20 Vgl. Kiie 2003; LeoNHARD 2006b; LEoNHARD *2008, 206f. Gelebte Religion wird
hier als Religion, ,.deren Spuren in lebensweltlichen und praktischen Zusammenhin-
gen als Ereignis wie Erlebnis aufgespiirt werden" (ebd., 205) verstanden.

21 Vgl. BoLLnow 2000, 38f.

22 Vgl. Grinsere 2006; Scuerz 2005, 57.

23 Vgl. GrRONBERG 2006.
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schen in ihrem Alltag zu begegnen, findet in der Wahl der biblischen
Schauplitze ihre Entsprechung*®. Orte und Landschaften der Bibel bil-
den demnach niche einen neutralen Hintergrund, vor dem sich biblische
Geschichten ereigneten, sondern sie sind ,,Subjekte im Theatrum mundi
et Dei*®. Insofern miisste auch der Raum im geographischen Sinne stir-
ker beriicksichtigt werden.

Sakrale Bauten als Orte der religidsen Manifestation® entstanden
dagegen im Fluss der religiosen Tradition. Sie wurden und werden zu-
meist an exponierten Stellen innerhalb eines Dorfes, innerhalb einer
Stadt bzw. eines Stadtteils errichtet und sind gut zu erreichen. Zunichst
bieten sie, in der Mitte einer Stadt oder sogar auf einer Erhhung erbaut,
cinen Orientierungspunkt im Lebensraum der Bewohner wie Bewoh-
nerinnen, indem sie diesen strukturieren.? Insofern ist der Sakralbau
cin symbolischer Raum, der zum Erkunden und Entschliisseln einlid.
Einerscits konstruieren Menschen mit Hilfe von Sakralbauten die Mitte
ihrer religids-sozialen Wirklichkeit, in dem der Sakralbau als Ort ge-
meinschaftlich gelebter Religion fungiert: ,Schlielich sind es Riume,
dic auf das hinweisen, was einem menschlichen Leben und einem Ge-
meinwesen eine Mitte geben will.“?* Andererseits weist der Sakralbau
in scinem Symbolgehalt auf Grund und Ziel der Religion hin, indem
der christliche Kirchenraum — aufen wie innen - in besonderer Weise
die Begegnung mit dem Heiligen ermaglicht bzw. ermdglichen soll. Der
Symbolcharakter des Raumes koinzidiert mit religiéser Erfahrung, in-
dem beispielsweise die Kirche mit Altar und Kanzel in der Ausrichtung
nach Osten auf die aufgehende Sonne und damir auf das Ostergesche-
hen verweist.”” Dies steht beispiclhaft fiir die atmosphirische Wirkung
von Kirchen, die insofern auch als ,gestimmte Riume' wahrgenommen
werden.

So entstehen in der Begehung und (religiésen) Deutung von Orts-
raumen auch Leibriume in ciner Doppelfunktion: Einerseits erlebt das
Subjekt durch seinen Leib seine riumliche Umwelt, andererseits bildet
der Leib selbst einen Eigenraum, wird demnach zum Teil des ihn um-

24 ScHerz 2005, 65.

25 GRUNBERG 2006.

26 Vgl. MenpL 2008, 89.
27 Vgl. Rurp 2006, 25.

28 Rurr 2006, 25.

29 Vgl. MéLLER 1990, 1716,
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gebenden Raumes.* Der Leib als bescelter Korper™ erméglicht der Per-
son unterschiedliche Wahrnehmungsdimensionen: ,Er verankert uns
im jeweiligen Hier, von dem aus sich Spielriume der Bewegung auftun.
Empfindend steht er im unmittelbaren Einklang oder Miflklang mit
den Rhythmen des weltlichen Geschehens, wahrnehmend erkunder er
die Vielfalt der Dinge.“® Insofern kann die Gestimmtheit des Raumes
in unterschiedlicher — subjektiv bestimmter — Intensitit als erdrii-
ckend, begliickend, erheiternd, feierlich oder auch entspannend wahr-
genommen werden. In diesem Zusammenhang thematisiert Schmitz
_Gefiihlsriume*®, die durch riumliche Atmosphiren wie Kraftfelder
leibliche Regungen hervorrufen konnen. Die wahrgenommen Gefiihls-
atmosphiren werden jedoch erst zu cinem Gefiihl, indem sie den Leib
cinbetten und affektive Betroffenheit und Ergriffenheit evozieren.™ In
religionspidagogischer Perspektive sind Leibriume® — wie man“auch
am Beispiel der groflen Resonanz zur Kirchen(raum)pidagogik ablesen
kann — von erheblicher Bedeutung: Indem Schiilerinnen und Schiiler
religiose Orte leib-raumlich erschlieBen, erkunden sie den Symbolort
und erspiiren gleichermaBen die raumlichen Atmosphiren. So bietet
z.B. der gemeinsame Gang iiber den Friedhof die Gelegenheit, eine Viel-
zahl von Symbolen der Hoffnung auf ein Leben iiber den Tod hinaus
kennen zu lernen. Gleichzeitig verweist die Atmosphire der Trauer und
Stille auf die Endlichkeit des irdischen Lebens. Erst indem Schiilerinnen
und Schiiler im Horizont ihres cigenen Lebenskontextes Symbolort und
riumliche Atmosphiren gemeinsam erschliefen, kénnen sie iiber sich
selbst als Wahrnehmende reflektieren.

Lebens- und Verhiltnisraume: Die Eigenart eines Raumes kann durch
scine physikalische Materialitit nicht ausreichend beschrieben werden.
Die Erfahrung lehrt, dass Riume unterschiedlich erlebt werden. Der

30 Vgl. BoLnow “2000, 287.

31 Vgl. Zur philosophie- und theologiegeschichtlichen Entwicklung des Leibbegri ffsin:
Nauvrata 2000.

32 MerLeau-PonTy 1965, 15.

33 Vgl. Scumrrz 1969, 343ff.; Scumirz 1996, 55 Scumrtz 1998, 63.

34 Wihrend Schmitz vornehmlich die Wahrnehmung von Atmosphiren iiber eine af-
fektive Betroffenhcit definiert, betont Bohme die Erzeugung von Atmospharen durch
dingliche Qualititen: ,Die Atmosphire ist die gemeinsame Wirklichkeit des Wahr-
nehmenden und des Wahrgenommenen. Sie ist die Wirklichkeit des Wahrgenom-
menen als Sphire seiner Anwesenheit und die Wirklichkeit des Wahrnehmenden,
insofern er, die Atmosphiire spiirend, in bestimmter Weise leiblich anwesend ist”
(BoumE 1995, 34).

35 Vgl. Leonnarp 2006a.
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gleiche Raum kann in verschiedenen Situationen oder Settings von der
gleichen Person unterschiedlich wahrgenommen werden. Es gilt aber
auch: Verschiedene Personen haben in dem gleichen Raum unterschied-
liche Wahrnechmungen.® So wird ein Kirchenraum bei einer Kirchen-
fiihrung anders wahrgenommen als zu einem Gottesdienst. Ein Konfir-
mand bzw. eine Konfirmandin erlebt den Kirchenraum wihrend seiner
bzw. ihrer Konfirmation anders als seine/ihre Familie. Riume stellen
insofern Lebensverhiltnisse dar, in denen gelebt wird und die erlebt
werden.”” In diesem Kontext ist es sinnvoll, fiir das Raumverstindnis
cine entscheidende Differenzierung vorzunchmen: Riume kénnen als
Behilenisse* aber auch als Verhilenisse’ betrachtet werden.* Sie kénnen
demnach niche ausschlieflich als fixierte und matericlle Gegebenheiten
beschrieben werden: , Sie sind zugleich materiale und kulturell geformte,
sozial-historisch bedingte wie schopferisch anzueignende, komplexe
Verhiltnisse“? In diesem Zusammenhang kénnen die Zuginglichkeit
von Riumen und ihre ErschlicBung abhingig von Alter, Geschlecht,
Schicht oder Kultur sein. In Riumen konstituieren sich soziale Rollen
und diese werden ebenfalls in den Raum hineingetragen.*® Die im Raum
herrschenden Lebensverhiltnisse werden hierbei jeweils neu ausgehan-
delt: ,Jeder Raum ist cine begrenzte, gestaltete, lebenssteuernde Welt,
die ich bin und in der ich bin: Ich als Raum bin in einem Raum. Deshalb
gehore zur Identititsdefinition immer auch cine Ortsangabe. Wer bin
ich?, das heift immer auch: Wo bin ich?“*' Dieser oft auch Spannungen
in sich bergende Zusammenhang fiihrt zum Verstindnis von Riumen
als lebenssteuernde Machtfelder. Dies erklirt der Praktische Theologe
Manfred Josuttis, indem er Personen, Gegenstinden, Stimmungen oder
Funktionen eine raumgestaltende und lebenssteuernde Kraft zuweist.*
Insofern ist es sinnvoll, einen didaktischen Fokus auf Lebens- und
Verhilenistiume zu legen. Bei der Thematisierung von Schopfung kén-
nen sich Schiilerinnen und Schiiler beispielsweise bei ecinem Spaziergang
durch die Natur als einen Teil der Schopfung erleben. Sie sind, gemein-
sam mit anderen Menschen, denen sie begegnen, Teil des Naturraumes,

36 Vgl. Kuie 2003, 200f; FamLing 1998, 99f.
37 Vgl. BoLnow *2000, 18; FarLing 1998, 99.
38 Vgl. FaLing 1998, 99; Kuie 2003, 201.

39 FaiLing 1998, 99.

40 Vgl. Ebd., 103.

41 JosutTis 1998, 35.

42 Vgl. Ebd., 36.
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den sie begehen und erfahren sich als Geschaffene, gleichzeitig erleben
sie sich in cin Verhiltnis zu dem von ihnen Betrachteten gesetzt und
konnen den Auftrag zur Gestaltung der Welt reflekrieren. Exemplarisch
steht die Schopfungsthematik fiir den Konnex, den Theologic zwischen
Vorfindlich-Immanentem — wie den Naturrhythmen im Lauf der Jah-
reszeiten (z.B. Friihling) — und einem dariiber hinausweisenden Deu-
tungsraum des Transzendenten — wie in den Festen des Kirchenjahres
(z. B. Ostern als Fest der Auferstehung) — iiberbriicke.

Folglich sind aus religionspidagogischer Perspektive auch Zeitriu-
me fiir den Raumbegriff relevant, um verschiedene Erfahrungen und
Wahrnehmungen von Zeit als Raumgefiihl cinzubezichen. Hierbei wer-
den jedoch unterschiedliche Messeinheiten zugrunde gelegt. Religiose
Zcitthythmen wie das Kirchenjahr haben einen symbolischen und tra-
dierenden Charakeer. Neben rituellen religidsen Zeiteinheitéh werden
Zciterfahrungen in der biblischen Tradition besonders in der Weisheits-
literatur iiberliefert. Vor dem Hintergrund menschlicher Grunderfah-
rungen werden Entstehung und Endlichkeit themarisiert (Pred 3, 1-1 1)
oder die Frage nach einer sinnvollen Gestaltung von Lebenszeit (Koh 9,
7-10). Deutlich zeigt sich im theologischen Raumverstindnis die Wei-
tung der Perspektive, die insbesondere dadurch entsteht, dass neben ob-
jektiv Messbarem subjektive Momente wie Erleben, Erfahrungen und
Deutungen einbezogen werden. So entstehen Sprachriume durch Kom-
munikation und bilden insofern auch Begegnungsriume. Durch die Be-
gegnung mit dem gesprochenen Wort, z.B. in der Predigt, begegnet der
Hérende immer auch sich selbst, indem er sein Leben in Bezichung zum
Gesprochenen setzt. Im (interreligidsen) Dialog kann das Fremde durch
¢in kommunizierendes Gegeniiber vergegenwirtigt und das Eigene ge-
spiegelt werden. Auch die Dimension der Wortriume, die davon ausgeht,
dass gesprochenes Wort erst durch seine Verlautbarung vernehmbar
wird und die Klangfarbe von Worten Stimmungen leiblich erfahrbar
mache®’, ist eine Raumdimension, die iiber cinen geographischen Raum-
begriff hinaus geht.

Insofern wird zusammenfassend deutlich, dass die Diversitic der
Raumbegriffe im geographischen und theologischen Kontext geeignet
ist, im Blickwechsel die je cigene fachspezifische Perspektive zu wei-
ten. Aus konstrukrivistischer Siche diirfte fiir die Geographiedidakeik
die Relevanz subjckriver Deutungskategorien hinsichtlich der Erschlie-

43 Vgl Kue 2003, 202fF; LeonuarD 2008, 206,

206

Riume ERSCHLIESSEN, BEWAHREN UND GESTALTEN

Bung von Riumen weiterfiithrend sein, indem beispielsweise Handlungs-
spielriume sowohl in ihrer Komplexitit als auch in ihrer Bedingtheir
hinsichtlich den Raum erst konstruierender Einstellungen und Menta-
lititen realistischer bewertet werden kénnen. Aus religionsdidaktischer
Perspektive dient die Konkretisierung mittels naturwissenschaftlicher
Methoden (Zahlen, Fakten, Daten) dazu, das Vorfindliche, Faktische
und Messbare als Korrektiv von Postulaten und Deutungen zu sehen
und damit die Relevanz des Unterrichts durch Konkretisierung und
Lebensnihe zu erhéhen. Als Briickenfunktion beider Didakriken lisst
sich die ethische Perspektive ausmachen, die sich bei genauerem Hinse-
hen jedoch auch als isthetische Perspektive erweist. Im Folgenden soll
daher am Beispiel der fiir beide Ficher intendierten ,Raumerhaltung’
das theologisch begriindete Motiv der ,Bewahrung der Schépfung’ in
Bezug zum geographiedidaktischen Impuls der Nachhaltigkeit als cine
einander erginzende und bereichernde Dimension ficheriibergreifender
Unterrichtsdidaktik vorgestellt werden.

3. Raumerhaltung/Riume bewahren

Die Bewahrung des Lebensraumes auf der Basis christlicher Schép-
fungstheologie ist ein zentrales Thema religidser Bildung in schulischen,
aber auch auflerschulischen Handlungsfeldern der Religionspidagogik.
Auch wenn in der gegenwiirtigen 6ffentlichen Diskussion die Auseinan-
dersetzung zwischen Schépfung und Evolution* in den Vordergrund
getreten ist, soll hier angesichts der Dringlichkeit eines Kollapses des
dkologischen Systems (Klimawandel, Artensterben etc.) der Fokus auf
der Herausforderung zur Umweltbildung liegen. Zur Beantwortung der
Frage nach den Chancen eines umweltbildenden, ficheriibergreifenden

44 Selbstverstindlich reizt auch die Beschiftigung mit dem anhaltenden Diskurs zwi-
schen Geistes- und Naturwissenschaftlern, ob die biblischen Schopfungstexte als in
mythologischer Form abgefasste theologische Deutungen, dass Gott Himmel und
Erde geschaffen habe, in unauflésbarer Diskrepanz zu gingigen Evolutionstheo-
rien stehen. Die akruelle Debatte um die so genannten Kreationisten, die von der
Verbalinspiration der Schopfungstexte des AltenTestaments (Gen 1,1-2,4a/Gen
2,4b-25) ausgehen, zeigt die bleibende Herausforderung, Glauben und Denken in
cinen konstruktiv-kritischen Zusammenhang zu bringen. Vgl. hierzu auch: Evan-
GELISCHE KIRCHE 1N DEvTschLAND (Hg): Weltentstehung, Evolutionstheorie und
Schépfungsglaube in der Schule, EKD-Texte 94, Hannover 2008.
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Dialogs zwischen Theologic und Geographic spielen beide Themen-
komplexe ohnehin ineinander.

Dies soll am Beispiel synisthetischer Bildung® konkretisiert wer-
den: Kinder wollen die Welt mit ,Herz, Mund und Hinden’ begreifen,
d.h. anfassen, fiihlen, schmecken, aber auch verstchen: Warum kénnen
Glithwiirmchen leuchten? Warum kénnen Menschen nicht fliegen? Wer
hat den Regenbogen in den Himmel gemale* Weil die Welt der Kinder
voller Wunder ist, die sie tagtiglich entdecken, ist es pidagogisch be-
deutsam, ihnen das Staunen und Fasziniertsein zuzugestehen und ihnen
bei der Entwicklung ihres Wirklichkeits- und Weltverstindnisses zur
Seite zu stehen. Aus theologischer Perspektive ist es nicht nur legitim,
sondern geradezu erforderlich, die Entdeckerfreude der Kinder an dieser
Wunderwelt' niche frithzeitig zu entzaubern. Das schlieft nicht aus, na-
turwissenschaftliche Zusammenhinge kindgerecht zu erklireri'und den
Forscherdrang mit rationalen Antworten zu fordern. Wenn Kinder aber
merken, dass auch Erwachsene ihr Staunen nicht verlernt haben und
sich auch nicht alles bis ins Letzte erkliren kénnen, bleibt sozusagen ein
Jheiliger Rest' an geheimnisvoller Weltdeutung. Hier haben die Phan-
tasien, die Mythen, die Kosmo- und Anthropogonien als Welterkld-
rungsversuche ihren Platz. Diese im Laufe der Menschheitsgeschichte
tradierten Meta-Geschichten wollen Zusammenhinge zichen, Raum fiir
das Entstchen eigener Bilder lassen und eben darin weisheitliche bzw.
religiése Sinnvermittlung bieten. Denn die Kette der kindlichen Fragen
stofc auch bei guten naturwissenschaftlichen Kenntnissen und Erkla-
rungsversuchen an ihr natiirliches Ende, wenn sie mit der Sinn-Frage
verkniipft wird. Zum Beispiel: Auch wenn man sehr ausfithrlich und na-
turwissenschaftlich fundiert erkliren kann, wie das Phinomen eines Re-
genbogens entsteht, bleibt eine geheimnisvolle Dimension, warum dieses
,himmlische Farbspiel* seit Menschengedenken scine Faszination ausiibt
und in religidser Hinsicht zu mythologischen Deutungen angeregt hat.

Kinder lieben diese Warum-Fragen, die nie an ein Ende kommen und
sie licben Geschichten, die ihre Vorstellungswelt anschaulich bereichern.
Dass Kosmogonien phylogenetisch zu den friihesten schriftlichen Zeug-
nissen der Menschheit gehéren, entspricht wahrscheinlich ontogenetisch
der Offenheit der Kinder fiir Weltdeutungsgeschichten vor rationalen Er-
klirungen. Religionspidagogisch wird daher im Rahmen ciner Umwele-
bildung an theologische Deutungen der Schopfungsgeschichte(n) und

45 Vgl. SeinnEer 2002,
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Schépfungspsalmen (z. B. Ps 104) angekniipft. Der theologische Begriff
der ,Schépfung’ ist deshalb hilfreich, weil mit der Gottesvorstellung als
prima causa diesen letzten Fragen eine Sinn erfiillende Antwort gegeben
werden soll. Gerade deshalb ist der Schépfungsglaube so bedeutsam —
und hier zeigt sich im Blick auf die gegenwirtig diskutierte und gefor-
derte isthetische Bildung' der entscheidende Konnex —, weil hier die
Sinnfrage an die Sinnlichkeit gekniipft ist. Naturerfahrung ist fiir Kin-
der in erster Linie Sinneserfahrung: das Riechen am Lavendel, das Ho-
ren von Vogelgezwitscher, das Spiiren von Gras unter den FiiBen ... %
Im Philosophieren bzw. Theologisieren mit Kindern wird im wahrsten
Sinne des Wortes nach dem ,Sinn‘ dieser Sinnescindriicke gefragt, um
sich ein Bild von der Wirklichkeit zu konstruieren. Vor allen Erkli-
rungsversuchen sind die biblischen Schépfungstexte Beschreibungen der
Natur, die als isthetische Wahrnehmungen in leiblichen Bildern begrif-
fen werden, wenn es beispielsweisc in Ps 104, 14f. heifdt: ,Du lissest Gras
wachsen fiir das Viech und Saat zu Nutz den Menschen, dass du Brot
aus der Erde hervorbringst, dass der Wein erfreue des Menschen Herz
und sein Antlitz schén werde vom Ol und das Brot des Menschen Herz
stirke.” Der Ausdruck der Bewunderung iiber die Vielfalt, GroRartig-
keit und Vitalitit der Schépfungswerke betont den theologischen Aspekt
des Beschenktseins (der Gabe), an die sich emotional im Glauben die
Herausforderung und der Anspruch der Pflege und Fiirsorge durch den
Menschen (als Aufgabe) anschlieBt. Vielleicht konnte man sagen: Die
Vision cines guten und heilen Zustandes ist nétig, um einen sensiblen
und kritischen Blick fiir die Gegenwart zu bekommen und gleichzeitig
Motivation zur eigenen Verantwortungsbereitschaft zu entwickeln.
Auch im Kontext der historischen Geographie spielt die Perspektive von
Naturerfahrung und Schopfung auf der Basis biblischer Psalmen cine
Rolle, wic am Beispiel von zwei grofien Universalgelehrten des 19. Jahr-
hunderts verdeutlicht werden kann: Zum cinen ist der erste Professor
fiir Geographie, Carl Ritter, zu nennen, dessen Weltbild theologisch-
teleologisch bzw. physikotheologisch und somit metaphysisch verankert

46 Felix Emmrich, Christine Labusch und Sénke von Stemm (2009) kniipfen an den
staunenden Zusammenhang von Schépfungserfahrungen an, indem sie einen Spa-
ziergang zum Staunen anhand des Schépfungspsalms 104 fir die Kinder- und Ju-
gendarbeit entworfen haben; vgl. auch Busexist 2006, 13.

47 Wirtz (2008) plidiert in diesem Zusammenhang als Abschluss einer Schopfungs-
cinheit mit Jugendlichen dafiir, ein Schopfungsfest mit cinem Schépfungsmahl nach
Ps 104, 14 zu gestalten.
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war.®® Die Erde sah er als ,Gottes Schépfung™’ und charakeerisierte sie
als ,Inbegriff hochster Zweckmifigkeit, Schonheit, Vortrefflichkeit —
cine Gotteswelt! Eine Offenbarung géttlicher Weisheit in der Form ei-
ner sichtbaren Welt*— nach David im 104. Psalm, dem gottbegeisterten
Singer. In Bezichung auf die vernunftbegabten Bewohner ist die Erde
wnicht nur der Boden, die Wiege, der Wohnort, sondern auch das Erzie-
hungshaus, die grofle Erzichungsanstalc des Menschengeschlechts [was’
C.M.] fiir den Forscher aus der Geschichte der Menschheit auf das ent-
schiedenste hervor[geht].“' Aufler dem Naturdasein habe die Erde als
Planet durch ihren Einfluss auf die geistige Welt eine weit hohere Be-
stimmung. Die Erde sei ein ,kosmisches Individuum™? mit ethischer
d.h. sittlicher Bestimmung. Nur dem menschlichen Kérper, der Men-
schengestalt, sei noch derselbe analoge cthische Charakter mit seiner
Erde gemeinsam. Aufgrund der so gedeuteten hdheren Bestimmung der
Erde als Erziehungsanstalt muss sie nach Ritter als Werk der gottlichen
Vorschung), als ,ein mitwirkendes Glied in der Ordnung der Dinge*?,
das ein hoheres Verhilenis ,nicht blos zum Naturreiche, sondern auch
zum Geisterreiche™* aufweise, auch héher organisiert sein. Ein fachiiber-
greifender Zusammenhang in historischer Perspektive deutet sich darin
an, wenn er schreibt: ,Die Erforschung der Verhiltnisse dieser héheren
Organisation, ihrer Gesetze und Erscheinungen, muf§ natiirlich einen
wesentlichen Theil unserer geographischen Wissenschaft ausmachen >
Carl Ritter vertrat letztlich eine ,Bildung an der Bildung' mit drei un-
terschiedlichen Bildungsbegriffen. Die individuelle Menschenbildung
im Sinne von geistiger Freiheit (erster Begriff der Bildung) setzt an der
Erforschung der Naturbildungen (zweiter Begriff der Bildung) an im
Sinne von der ,Erforschung der Verhiltnisse dieser héhern Organisation
[der Erde, C.M.], ihrer Gesetze und Erscheinungen™® sowie an deren

Widerspiegelung in den Vélkern (dritter Begriff von Bildung) im Sinne

48 Vgl. Scuurrz 2000, 221.
49 RurTer 1862, 11.

50 Ebd., 12.

51 Ebd.

52 Ebd., 19.

53 Ebd., 1l

54 Ebd.

55 Ebd., 13.

56 Ebd.
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der ,unendliche(n) Mannigfaltigkeit in den Erscheinungen, wie in den
Bildungen und Charakteren, so auch in den Bestrebungen der Vilker.“”

Auch wenn das Rittersche Gedankengut im 20. Jh. als geodetermini-
stisch etikettiert und als nicht mehr zeitgemi ¢ingestuft wurde (seine
physikotheologische Sichtweise gehdrt auch eher ins 18. Jh.), so hat er
doch eine Vision cines guten und heilen Zustandes der Erde, die auch
fiir die heutige Gegenwart und Zukunft notwendig ist.

GOTT
KOSMOsS

ERDE= Gottes Schépfung, kosmisches Individuum

Erziehungsars!dlﬁrdasthengesﬂiedﬂdea@dugdﬁdimsehm

NATURBILDUNGEN in unterschiedlichen REGIONEN
Erforschung der Erscheinungen und Gesetzmatigkeiten

Widerspiegelung in den INDIVIDUELLE BILDUNG
Vélkern Grenzen der irdischen Beschranktheit und
MENSCHENBILDUNGEN innewohnende Krafte erkennen
Erforschung der
Erscheinungen, Bildungen
und Charaktere ;;
<

der VOLKER %a% f

VOLK= Spiegel seiner Lokalitat MENSCH= Spiegel seiner Erblokalitat

Abb. 1: Das Bildungsverstindnis von Carl Ritter (Enrw;:f' C. Meyer)

Der zweite grofle Universalgelehrte ist Alexander von Humbolds als ,der
Entdecker, der Sternschauer, der Weltbiirger.** Auch Humboldt geht
auf den Psalm 104 cin. Humboldts Darstellungen klingen weniger eu-
phorisch, dafiir aber achtungsvoll-anerkennend: ,Es ist ein charakteri-
stisches Kennzeichen der Naturpoesie der Hebrier, daR, als Reflex des
Monotheismus sie stets das Ganze des Welralls in seiner Einheit umfafit,
sowohl das Erdenleben als die leuchtenden Himmelsriume. (...) Die
Natur wird nicht geschildert als ein fiir sich Bestehendes, durch cigene

57 Ebd., 15/Abb. 1.
58 Vgl. Marussex 2004, 163.
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Schénheit Verherrlichtes; dem hebriischen Singer erscheint sie immer
in Bezichung auf eine hoher waltende geistige Macht. Die Natur ist ihm
cin Geschaffenes, Angeordnetes, der lebendige Ausdruck der Allgegen-
wart Gottes in den Werken der Sinnenwelt. (...) Man mochte sagen, dafl
in dem cinzigen 104ten Psalm das Bild des ganzen Kosmos dargelegt
st In Humboldts reflexiven Darstellungen der hebriischen Poesie
schwingen trotz der analytischen Distanz dic grofte Achtung und der
tiefste Respekt mit.

Diese Achtung vor der Schopfung ist cine Haltung, die sowohl der
Religionsunterricht als auch der Geographieunterricht zu vermitteln
haben. Wihrend Ritter aus seinem tiefen theologischen Verstindnis
argumentiert, vertritt Humboldt in Bezug auf die Schopfung eine ds-
thetische Orientierung, die den Genuss betont. Ihm geht es somit auch
um eine sinnlich-isthetische Bildung. Er unterscheidet dabei zwei Ar-
ten des Naturgenusses: Zum cinen beschreibt er .das dunkle Gefiihl
des Einklangs“®, den jemand in dem offenen, kindlichen Sinne beim
LEintrite in die freie Natur empfinde. Dieser affektive Naturgenuss ist
verbunden mit der geheimnisvollen Kraft, die auf das Gemiit wirkt: er-
heiternd und lindernd, stirkend und erfrischend, besinftigend. Er ent-
springt ,aus dem Contraste awischen dem sinnlich Unendlichen und
der eigenen Beschrinktheit* und wirke auf den Menschen in sjedem
Erdstriche® und ,auf jeder Stufe intellectueller Bildung.“" Der andere,
der kognitive Naturgenuss, den Humboldrt beschreibr, ist zugleich ver-
bunden mit seinem Bildungsverstandnis: ,Der andere GenuR gehort der
vollendeteren Bildung des Geschlechts und dem Reflex dieser Bildung
auf das Individuum an: er entspringt aus der Einsicht in die Ordnung
des Weltalls und in das Zusammenwirken der physischen Krifte. (...)
wie endlich die Philosophic der Natur, ihrem alten dichterischen Ge-
wande entzogen, den ernsten Charakter ciner denkenden Betrachtung
des Beobachteten annimm; treten klare Erkenntniff und Begrenzung
an die Stelle dumpfer Ahndungen und unvollstindiger Inductionen.
Dieser zweite Genuss beinhaltet sowohl Humboldts Antricb als auch
sein Ziel von Bildung, wohingegen der erste nur einen unbestimmten
Antricb darstellen kann. Die Verschiedenartigkeit des Naturgenusses

59 HumsoLpt 1845, 210f.
60 Ebd., 10.

61 Ebd.

62 Ebd.
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und die wissenschaftliche Ergriindung der Weltgesetze bilden daher
fiir ihn ein Ganzes. Insofern dufert er die Besorgnis, ,daf die Natur
bei dem Erforschen in das innere Wesen der Krifte von ihrem geheim-
nifvollen Zauber verliert, daf der Naturgenuff durch das Naturwissen
nothwendig geschwicht werde.“® Sein Lebenswerk ,Kosmos® (Hum-
boldt 1845/2004) sollte daher nicht Opfer dieser Schwiiche werden.

Die Bedenken, die hier deutlich werden, besitzen auch einen geogra-
phischen Bezug, und lassen sich adiquat an das religionspadagogische
Beispicl vom Regenbogen ankniipfen. In dem Sachbuch ,Physik in der
Berghiitte. Von Gipfeln, Gletschern und Gestein® versucht der Autor
James Trefil dem Leser genau den von Humboldt beschriebenen Na-
turgenuss so zu iibermitteln, dass er auf ciner realen Bergtour Dinge
sicht, die er vorher woméglich nicht bemerke oder zu deuten gewusst
hitte, um so den Genuss einer Bergwanderung zu erhéhen. Dies gilt
auch fiir cinen Regenbogen, den man noch mehr genicflen kann, wenn
man mehr iiber seine Entstehung weif.*

Wenngleich Humboldt sich im Gegensatz zu Ricter nicht zum Chri-
stentum bekennt. ,keinen Gott anerkennt und keine Religion vertritt™®,
so verkérpert er doch die Bildung an der Bildung, die Carl Ritter im-
plizit beschreibt: ,Er hat eine lebendige Neugier auf alle méglichen
Phinomene. Er wendet sich seinen Gegenstinden unvoreingenommen
zu. Er stellt Fragen. Und er zicht Verbindungen, dic immer wieder
iiberraschen 6 Humboldr hat das kindliche Staunen, das Fasziniertsein
und die Entdeckerfreude sein Leben lang beibehalten. Sein Handeln
und Wirken in Form einer komplexen, ganzheilichen Herangehenswei-
se sind in heutiger Zeit vor dem Hintergrund von Umweltbildung, Kli-
mawandel, globalem Denken wieder gefordert. Abgeschen von der Er-
forschung von Wechselwirkungen ist zudem seine humanitire Haltung
hervorzuheben, die sich dadurch auszeichnete, dass er Andersartigem
vorurteilsfrei und achtungsvoll gegeniibergetreten ist. Diese Haltung
fiir ein friedliches Miteinander wird im gegenwirtigen Schulunterricht
unter anderem mit dem Fficheriibergreifenden Ziel der interkulturellen
Kompetenz verbunden. Auch hierzu existieren Ankniipfungsméglich-

63 Ebd., IX.

64 Vgl. TrerFm 1992, 11.

65 ErTe/LusricH 2004, 909.
66 Ebd., 906.
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keiten an den Religionsunterricht, indem unterschiedliche religiése Vor-
stellungen miteinander verglichen werden.

Zum Vergleich der Umgangsweise mit dem Psalm 104 Iisst sich somit
abschlieffend festhalten, dass er cinerseits wie bei Carl Ritter durch einen
tiefen Glauben von innen heraus leuchten kann, andererseits durch cine
respektvolle Achtung vor dem Andersartigen beleuchtet werden kann.
Beide Haltungen spielen sowohl im Religionsunterricht als auch im
Geographieunterricht eine wesentliche Rolle und tragen erheblich zur
Personlichkeitsbildung bei, denn sie betonen den Aspekt des Beschenkt-
seins.

Der respekevolle Umgang mit der Erde bzw. mit der Natur ist mit der
geographiedidaktischen Leitvorstellung ,Bewahrung der Erde” verbun-
den, die seit den 1990er Jahren von dem Wissen und Wollen bestimmit
ist, das gestorte Verhiltnis zu unserer Umwelt, zu unsere®*Mitwelt und
zu unserer Nachwelt wieder gut zu machen. Ubergeordnet verkniipft ist
damit das Leitbild ,,Uberleben der Menschheit®, das als Hauprziel der
Erziehung und Bildung verstanden wird.” In diesem Zusammenhang
bietet das Thema ,Wasser” einen hervorragend geeigneten Ansatz fiir
ficheriibergreifendes Lernen zwischen Geographie und Religion. Was-
ser hat im christlichen Leben in der Taufe eine hohe symbolische Be-
deutung: ,Die grofle lebensspendende und -erhaltende sowie reinigende
und heilende Kraft des Wassers lief} es den Menschen in allen grof3-
en Kulturen als heilig erscheinen.® So pilgern noch heute Millionen
von Menschen zu heiligen Quellen (Lourdes) oder Stromen (Ganges).
Aus geographiedidaktischer Perspektive spielt das Thema Wasser z. B.
in Bezug auf den Wasserkreislauf und die Trinkwasserversorgung eine
besondere Rolle. So beruht beispielsweise das Konzept des ,Integrierten
Wasserressourcen Managements' (IWRM) auf dem Grundsatz, dass
Wasser und die damit zusammenhingenden Ressourcen, wie Boden,
landwirtschaftliche Nutzpflanzen und Artenvielfalt, in koordinierter
Weise bewirtschaftet werden miissen, um so den unterschiedlichen éko-
nomischen, sozialen und &kologischen Anspriichen gerecht zu werden.

Zusammenfassend zeig sich, dass die fiir beide Wissenschaften ge-
meinsame Perspektive der Bewahrung unseres Lebensraumes cin ver-
bindendes Element darin finden, dass die Gestaltung des Raumes nicht
nur zur Analyse des ,Status quo’ dient, sondern auch im Kontext eines

67 Vgl. Rinscuepe 2007, 21.
68 LUkenca 1998, 6.
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rasanten gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und 6kologischen Wandels
konstruktive Interventionen nahelegt. Auch hierbei sind die fachspezi-
fischen Kriterien des Raumbegriffs zur Strukturierung hilfreich.

4. Riume gestalten

Die kulturgenetische Stadtgeographie® setzt sich mit Stidten in un-
terschiedlichen Kulturriumen auscinander: Beispielsweise steht in der
islamisch-orientalischen Stadt die Hauptmoschee im Zentrum.”” Die
Morphogenese einer bestimmten orientalischen Stadt wire dem ersten
Raumbegriff zuzuordnen, wihrend die Platzierung der Moscheen in
einer Stadt sowie ihre Besucherfrequenz Fragestellungen der zweiten
Raumkategorie darstellen. Wie Moscheen von unterschiedlichen Be-
suchergruppen wahrgenommen werden, wire cine Fragestellung zum
dritten Raumbegriff. Schlieflich kénnen Interessennutzungskonflikte
zum Bau einer Moschee in einer deutschen Stad?' der vierten Raum-
kategorie zugeordnet werden. Alle diese Aspekte haben mit Religion als
raumgestaltender Kraft zu tun. 1999 hat G. Rinschede erstmalig ein
Lehrbuch zur Religionsgeographie herausgegeben. Darin werden u.a.
folgende Inhalte beschrieben: Ursprung, Verbreitung und Entwicklung
von Religionen, Religion und Gemeinschaft, Religion und natiirliche
Umwelt, Religion und Politik, Religion und Bevdlkerung, Religion und
Siedlung, Religion und Wirtschaft, Religion und Tourismus, Religion
und moderne Massenmedien.

Fiir den Schulunterricht scheinen mir in diesem Zusammenhang
religios geprigte Siedlungsformen und der Religionstourismus geeig-
nete Ankniipfungspunkte zu sein, da damit zwei Daseinsgrundfunk-
tionen aus der Lebenswelt der Kinder angesprochen werden: wohnen
(z.B. in einer von Religion geprigten Stadt) und sich erholen (z.B. auf
dem Jakobsweg). Zum dritten und vierten Raumbegriff sind iiberge-
ordnete kritische Fragestellungen denkbar. So wird in den Medien der
JKampf der Kulturen' (nach Huntington) propagiert; demgegeniiber
fragt E. Wunder provokativ, ob Religionen als ,Schmiersl“”* bei Kon-

69 Vgl. HeineserG 2006, 2571
70 Ebd., 288fF.

71 Z.B. ScumrrT 2004.

72 Wunper 2006.
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flikten wirksam seien. Er resiimiert schlieRlich zur Beantwortung die-
ser Frage, dass eine Revitalisierung der Religion fiir Europa und fiir die
USA ,bis auf Weiteres ein im GroRen und Ganzen lediglich fikrionales
Waunsch- oder Schreckbild [bleibt], dem bei niichterner Betrachtung
kaum cin empirisches Faktum entspricht. [...] [Fliir den ,Mythos des
21. Jahrhunderts’ — cines sich entfesselnden Kampfes zwischen den Kul-
turen als globalem Religionskonflikt — gibtes[...] keine glaubwiirdigen
Anhalespunkte. Dennoch sind solche Mythen politisch gefihrlich,
sie kénnten zur selbst erfiillenden Prophezeiung werden“”* Im Schul-
unterricht sollte daher eine kritische Auseinandersetzung mit diesem
Mythos erfolgen z. B. unter der Fragestellung ,Wie tragfahig ist bei ge-
nauerer Priifung die Vorstellung eines religios definierten ,Kampfes der
Kulturen?.™* Insofern ist auch die Frage, was in Deutschland mit der
Religion geschicht, im Rahmen eines ﬁchcrﬁbergreifcndc‘r-f Projekts aus
geographiedidaktischer Perspektive spannend: Offensichtlich bestitigt
sich, dass religiose Pluralisierung — so wic ¢s das Sakularisierungs-Mo-
dell vorhersagt — mit einer Entkonfessionalisierung und einer Erosion
religiésen Gemeinschaftshandelns cinhergeht.”

Dass Rituale Ordnungen stabilisicren, dic es dem Menschen erlauben,
sich im Chaos der Welt zu verorten, steht im Blickpunkt des Ansatzes
,Raum und Ritual® im Kontext von Karten kultureller Ordnung.“’®
Diese Verortung ist mit Schliisselbegriffen wie Identitit’ und ,Heimat'
verbunden, ,dic auf die Suche nach Sinngebung, Orientierung und
Seinsvergewisserung verweisen und in Zeiten von Globalisierung und
Migration hohe Konjunktur haben “” Drei qualitative Dimensionen de-
finieren hierbei den Charakter des Rituals: ,Programm und Planung’,
_Routine und Ritus® sowie ,Strategie und Symbol.“7* Insofern Rituale
¢in Programm in sich tragen, sind sic beispielsweise in Stadtgrundrissen
und Bauvorschriften ablesbar (wie beim Beispiel der islamisch-orien-
calischen Stad). Rituale gliedern und ordnen auch den Rhythmus der
Zeiten durch Tagesabliufe sowie durch wichtige Zasuren im Jahreslauf
und Uberginge menschlichen Lebens (Konfirmation und Beschneidung
sind solche Ubergangsrituale). In manchen Kulturen begleiten und glie-

73 Ebd., 18.
74 Ebd., 16.
75 Vgl. WuNDER 2004, 185.
76 Vgl. Escies/Weick 2004,
77 Ebd., 253.
78 Ebd., 255.
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dern Rituale praktisch das ganze Leben cines gliubigen Menschen —
manche rituelle Handlungen sind zudem beinahe Routine: ,Ein Nach
denken iiber ein solches rituelles Tun findet kaum stare.”” e -
Die wichtigsten Ordnungsstrategien sind jedoch Symébole: ,Ohne
Symbole funktioniert keinerlei Ordnungssetzung. Religionen u;d vor
allem ihre Rituale sind von strategischen Handlungen und Symbolwelten
d“urchcrlrungcn.“Bu Insofern kann Geographie als Wissenschaft von der
riumlichen Ordnung beschrieben werden, da es ihre Aufgabe ist, ,,Kar-
ten kultureller Ordnung’ iiber die durch unsere alltigliche Erf:al,:l’run
und lebensweltliche Wahrnehmung geordnete und ungeordnete chcnf
welt herzustellen.“®' Rituale verweisen wiederum auf Karten kultureller
Ordnung. Der dritte und vierte Raumbegriff sind der neuen Kulturgeo-
graphie zuzuordnen, die Reflexionen iiber die Rolle des Raumes Ezw
der Geographien unserer Lebens- und Alltagswelt anstrebt (so genanntcll'
y_mtia.l turn), die den Raum als Diskurs, als Text begreift (so genannter
lmguletic turn) und die den Raum in einem weitergehenden Verstindnis
als Zeichensystem versteht (so genannter semiotic turn).** Gerade dieses
Feld scheint mir (C.M.) in ficheriibergreifender Perspektive zur Religi-
onspidagogik zukunftsweisend zu sein, da in der Religionsgeographie c?ic
raumprigende Kraft des Religiosen betont und insofern fokussiert wird
dass Religion Riume verindert und gestaltet. '
In religionspidagogischer Hinsicht sind erginzend verschiedene Ten-
dcnzen‘ der Verinderung von Religion in der Gesellschaft zu vernehmen:
Zuz‘n 'cufcn ist ein Riickgang der an kirchliche Institutionen gcbundener;
Relfgfosntit zu verzeichnen, zum anderen findet eine Pluralisierung von
Rclxgl.on u.a. durch Migration und Globalisierung statt. Die Zuwande-
rung in den letzten Jahrzehnten in die Bundesrepublik verinderte die
sreligiose Landschaft’ erheblich: So verzeichnet bspw. das Handbuch
der ,Religion in Berlin“® fiir die Bundeshauptstadt inzwischen mehr als
360 Religionsgemeinschaften. Multireligiositit und Multikulturalitit
!)cschrciben die Situation in deutschen Stidten und entsprechend auch
lr-xwihren Schulen. Dies fiihre geradlinig in die Notwendigkeit, interreli-
gidse Kompetenzen im Religionsunterricht zu vermitteln. Die Behand-
lung von Weltreligionen und multireligiésen Gesellschaften werden

79 Ebd,, 257.
80 Ebd., 258.
81 Ebd., 260.
82 Vgl. GEBHARDT u.a. 2003, 4.
83 GrUBEL/RADEMACHER 2003.
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auch vor dem Hintergrund des Wahrheitsanspruchs und der Friedensfi-
higkeit von Religionen thematisiert. Eine kritische Auseinandersetzung
mit der Darstellung von Religionen in den Medien spielt hierbei eine
entscheidende Rolle.®

Die Begegnung mit der Thematik Welcreligionen' gehdrt demnach
zur Lebenswelt von Schiilerinnen und Schiilern und erfordert zum Bei-
spiel gemif dem Kompetenzmodell des Comenius-Instituts fiir den
Evangelischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe 1 folgende In-
tention: ,Sich mit anderen religiésen Uberzeugungcn begriindet aus-
einandersetzen und mit Angehérigen anderer Konfessionen bzw. Reli-
gionen respektvoll kommunizieren und kooperieren.® Dabei ist es fiir
den Unterricht grundlegend, eine Begegnung mit Personen ebenso wie
eine Begehung des Ortes didaktisch zu reflektieren. Grundbedingung
ciner respekevollen Begegnung ist, das Vorverstindnis der Sthiilerinnen
und Schiiler, das oftmals medial geprigt ist, zu hinterfragen und mit-
tels wissenschaftlicher Analysen (z.B. in Kooperation mit dem Geo-
graphieunterricht) zu diskutieren. Hilfreich ist es, wenn Schiilerinnen
und Schiiler die Orte der ihnen fremden Religion selbst aufsuchen und
sich somit Begegnungsriume erdffnen: ,Gleichsam als Kénigsweg ist die
intersubjektive Begegnung zu verstchen. Wenn sich Angehérige unter-
schiedlicher Religionen auf Augenhshe begegnen und eine Zeit lang Ge-
meinschaft pflegen, ercignet sich cinprigsames und nachhaltiges interre-
ligioses Lernen. Im ,Dialog des Lebens’ wird die gemeinsame Fremdheit
aufgebrochen, lassen sich Menschen von anderen ansprechen und unter
Umstinden herausfordern. Die Begegnung erfordert dann einen Raum
des Erfahrungsaustauschs.*® Das Aufsuchen von religidsen Ortsriumen
eroffnet in diesem Sinne sowohl Sprach- als auch Verhilenisriume. Die
Schiilerinnen und Schiiler lernen nicht nur Modi einer respektvollen
Kommunikation und Begegnung, sondern auch die Wahrnechmung
religioser Orte als kontextuell geprigte ,heilige Orte’. Entscheidendes
Element der Begehung religioser Riume ist das Uberschreiten einer
Wahrnehmungsschwelle zwischen profan und heilig.” Was den Schii-
lern zunichst fremd und damit profan erschien, lernen sie nun unmit-
telbar erkennen und erfahren es im besten Fall als sakral. Das Absetzen

84 Vgl. z.B. BorrGe/Scuwerrzer 2008, 10-51.
85 Fiscuer/Evsensast 2006, 20.

86 Lemcruser 2007, 101f.

87 Vgl. Leonuarp/MEver *2008, 265.
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des Hutes (beim Betreten ciner Kirche), das Auszichen und Ablegen
der Schuhe beim Eintrite in die Moschee und das Aufsetzen der Kip-
pa vor dem Betreten der Synagoge stellt eine Verinderung dar, die der
jeweils cintretende Gliubige an seinem duferen Erscheinungsbild vor-
nimmt. Diese verweist darauf, dass er die Schwelle vom Profanen zum
Heiligen iiberschreitet. Die teilnehmende Beobachtung solcher Verin-
derungen und ihres Verweischarakters kann Schiilerinnen und Schiiler
fiir die Schwelle zwischen Profanem und Heiligen wie auch zwischen
Vertrautem und Fremden sensibilisieren.

5. Ausblick

Im interdiszipliniren Dialog zeigen sich zahlreiche: Verbindungslinien
zwischen der Geographie- und der Religionsdidaktik: Hierzu zihlen
vor allem die Raumverhaltens- und Raumhandlungskompetenz durch
Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung, Umweltbildung, interkultu-
relles und globales Lernen und Werte-Bildung. Weil fiir den Geogra-
phieunterricht Probleme wic soziale Ungleichheit, globale Disparititen,
Umweltgefihrdung und Minderheitenkonflikie®® evident sind, kann
cin interdisziplinirer Diskurs mit einem Fach wie dem Religionsun-
terricht, in dessen Mitte Wertebildung als Vermitdlung der Ehrfurche
vor der Schépfung (mit dem Anliegen der Naturbewahrung, Nachhal-
tigkeitsorientierung, gerechten Verteilung der Ressourcen, aber weiter
gedacht auch als Anbahnung von Vélkerverstindigung, Toleranz und
Frieden) bereichernd scin. So zeigte sich, dass die fachspezifisch dispa-
raten Raumvorstellungen in ihren jeweiligen Schwerpunktsetzungen
das Spektrum der Voraussetzungen des Denkens und der Spiclriume
des Handelns weitet. Ficheriibergreifende Projekte bieten die Maglich-
keit, sich diesen iibergeordneten Leitzielen und Perspektiven zu niihern.
Teilkompetenzen wie ,weltoffen und neue Perspektiven integrierend
Wissen aufbauen™ und ,interdisziplinir Erkenntnisse gewinnen und
handeln™ kénnen mittels einer ficheriibergreifenden Herangchens-
weise im Kontext schulischen Unterrichts lebensnah realisiert werden.
Darin liegt fiir Schiiler und Schiilerinnen wie auch fiir Lehrkrifte die
Chance, neue Zusammenhinge und Sichtweisen zu entdecken, sowie

88 Vgl. Rinscuepe 2007, bes. 31, 55.
89 Vgl. pe Haax 2007.
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Synergien zu konstruieren. Selbstverstandlich kann es hierbei nicht nur
um traditionell als Domine der Theologie angeschene ethische Impulse
gehen. Vielmehr ist eine Offnung religioser Wirklichkeitswahrnehmung
und -deutung im Kontext der Beschiftigung mit naturwissenschaftlich-
technischen Erkenntnissen intendiert wie auch ecine Sensibilisierung
der Geographie als Natur- und Gesellschaftswissenschaft hinsichtlich
relevanter religionssoziologischer, -psychologischer oder -phinomeno-
logischer Dimensionen. Ubergeordnet konnen vicle der besprochenen
Aspekte zur ErschlieBung, Bewahrung und Gestaltung des Raumes
aus dem Miteinander von natur- und geisteswissenschaftlichen Heran-
gehensweisen die Forderung synthetischer Deutungsmuster wie auch
nachhaltiger Entwicklungsstrategien voranbringen und damit einem

gemeinsamen Bildungsprozess dienen.
s
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