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Die Frage, wie es mit dem konfessionellen Religionsunterricht in
Deutschland weitergeht, ist allerorten, in vielen Debatten und
unterschiedlichsten Gremien wahrzunehmen. Dass nicht wenige
Religionspadagoginnen und Religionspidagogen im Rahmen ih-
rer Forschungen und Lehrveranstaltungen, in Tagungsformaten
und Foren Vorschlige vorgelegt haben, wie der Religionsunter-
richt kiinftig fundiert, organisiert und konzipiert werden konnte,
ldsstsich allein an der Fiille von Publikationen ablesen, die in den
letzten fiinf Jahren zu diesem Thema erschienen sind.

Zugleich fehlte bis dato »etwas«, das die unterschiedlichen
Vorschlidge bundelte bzw. zumindest miteinander ins Gesprach
brachte; denn so viel ist klar: Nur wenn sich die religionspada-
gogische Expertise als eine identifizierbare und damit vernehm-
bare Stimme zu erkennen gibt, kann sie auch bildungspolitisch
und kirchenpolitisch Relevanz und Resonanz erzeugen.

Diese Uberlegungen schliellich motivierten unseren Sieben-
erkreis (Prof. Dr. Konstantin Lindner, Universitit Bamberg;
Prof. Dr. Elisabeth Naurath, Universitit Augsburg; Prof. Dr.
Mirjam Schambeck sf, Universitdt Freiburg; Dr. Hans Schmid,
dkv-Vorstand; Dr. Peter Schreiner, Direktor des Comenius-In-
stituts Miinster; Prof. Dr. Henrik Simojoki, Universitit Bam-
berg; Dr. Winfried Verburg, Leiter der Abteilung Schulen und
Hochschulen, Bischofliches Generalvikariat des Bistums Osna-
briick), im Mirz 2016 zu einem Expert/-innenkolloguinm nach
Osnabriick einzuladen. In diesem Rahmen galt es so viele, sich
mit dieser Thematik beschiftigende Kolleginnen und Kollegen
wie moglich an einen Tisch zu bringen, um die anstehenden
Fragen miteinander zu diskutieren. Damit war der Startschuss
gegeben fiir einen Prozess, der sicher noch nicht abgeschlossen,
aber hoffentlich in einem produktiven Fluss ist. Dass iiber 170
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Elisabeth Naurath weist — ausgehend von Praxisbeispielen —
auf die Notwendigkeit hin, die Kontextualitit der Unterrichts-
bedingungen wahr- und ernst zu nehmen. Im Sinne eines Selbst-
verstindnisses einer »Religionsdidaktik semper reformanda«
geben die konfessionelle, aber auch religiose und weltanschau-
liche Heterogenitit der Schiilerinnen und Schiiler Anlass fiir
notwendige Verdnderungen, um das Recht jedes Heranwach-
senden (auch der muslimischen Kinder und Jugendlichen) auf
religiose Bildung am Lernort Schule zu gewihrleisten. Die Zeit-
gemifheit heutigen Religionsunterrichts ist sowohl in gesell-
schaftspolitischer, schiilerorientierter, lehrkraftorientierter wie
auch schulorganisatorischer Dimension zu priifen und zu opti-
mieren, um einerseits Orientierung zu bieten und andererseits
Dialog- und damit Friedensfahigkeit zu férdern.

Auf dem Weg zu neuen Passungsverhiltnissen stellt sich auch
die Frage nach einem weiterreichenden, d. h. zukunftsfihigen
Verstdndnis von Konfessionalitit. Friedrich Schweitzer zeigt auf
der Basis eines genuin evangelischen Selbstverstindnisses, dass
der konfessionelle Religionsunterricht die Offnung fiir die Fragen
heutiger Kinder und Jugendlicher im Sinne eines Dialogs und ei-
ner Kooperation mit anderen Konfessionen, Religionen und auch
bekenntnislosen Ausrichtungen nicht nur zum Ziel, sondern letzt-
lich zur Voraussetzung hat. In Abgrenzung zu »falsch«, d. h. eng
und missionarisch verstandener Konfessionalitdt kann er aus
evangelischer Sicht verdeutlichen, dass die Zukunftsfahigkeit
konfessionellen Religionsunterrichts gerade in einer existentiell
engagierten Positionalitit liegt, die den Kriterien von Religions-
freiheit, Transparenz und Dialogfihigkeit geniigr.

Aus katholischer Sicht konstatiert Hans Schmid, dass kein
Religionsunterricht ohne Konfessionalitit denkbar sei, da so
die »Zweiheit von Botschaft und Sache« im Sinne einer ver-
nunftorientierten Reflexion des Glaubens zusammenwirken
konne, sich aber Glauben und Wissen nicht — vergleichbar der
Intention eines religionskundlichen Faches — auseinander divi-
dieren lieSen. Insofern diirfe und sollte der konfessionelle Reli-
gionsunterricht konfessorisch, jedoch nicht konfessionalistisch
sein, um 6kumenische Sensibilitdt zu garantieren.
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Figuren konzeptioneller Fundierung eines konfessionellen,
kooperativen und kontextuellen Religionsunterrichts fithren
im Kapitel 2 zu religionsdidaktischen Klirungen: So plidiert Ul-
rike Link-Wieczorek fiir die selbstreflexive Schirfung der inner-
christlich-6kumenischen Perspektive ~ insbesondere im Sinne
einer Sensibilitdt fiir den gelebten Glauben. Neben der Dialog-
und Gerechtigkeits-Okumene sei die Okumene der Gaben neu
zu entdecken und insbesondere mit Blick auf eine »transkonfes-
sionelle Dogmatik« die Professionalisierung der Religionslehr-
krafte voranzubringen.

Dass konfessionell-kooperativer Unterricht als christlich-
Skumenischer Unterricht nicht nur ein zeitbedingtes, sondern
auch ein theologisches Gebot der Stunde ist, betonen Rainer
Moéller und Michael Wedding in ihrem gemeinsamen Beitrag
zur Communio- bzw. Okumenesensibilitit. Die Rezeption des
erziechungswissenschaftlichen Diskurses um das interkulturelle
Lernen offeriere fir die religionspadagogische Debatte die Not-
wendigkeit, einer Ontologisierung der Differenz Vorschub zu
leisten. Statt eine spezifische Perspektive differenztheoretisch
zu zementieren, sei es heutige Aufgabe des Religionsunterrichts,
Dialogfihigkeit und Konvivenz als Strukturmerkmale christli-
cher Identititssuche zu festigen.

Reinbold Boschki fragt auf der Basis empirischer Studien an-
gesichts einer wachsenden konfessionellen Ungebundenheit
(nicht muslimischer) Jugendlicher, aber auch angesichts der
theologischen Entwicklung hin zu einer interreligiosen Wert-
schitzung sowie einer postmodernen Identitdtskrise des Subjekts
nach der Zukunftsfihigkeit des konfessionellen Religionsunter-
richts und plddiert insbesondere aus bildungstheoretischen
Griinden fiir eine konfessionssensible Religionsdidaktik.

Um Religionsunterricht in konfessionell heterogenen Lern-
gruppen vor theologischen, hermeneutischen und auch didakti-
schen Reduktionismen zu bewahren, fordert Jan Woppowa die
Prinzipien der Multiperspektivitit und der Perspektivenver-
schrankung als positionsorientierte Grundlagen der Unter-
richtsplanung ein. Ausgehend von einem Verstindnis der Reli-
gionen und Konfessionen als »perspektivische Brechungen der
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Wirklichkeit« gelte es, neben der religionsdidaktisch intendier-
ten Pluralitdtsfahigkeit auch die religitse oder weltanschauliche
Standpunktfihigkeit zu entwickeln,

Demgegeniiber bezweifelt Thorsten Knauth, dass in der Or-
ganisationsform eines konfessionell-kooperativen Religions-
unterrichts dialogisches Lernen gelingen kann, da subjektive
Bedeutungswelten nicht mit konfessionsspezifischen Grenzen
gleichzusetzen seien. Um den Begriff des dialogischen Lernens
inhaltlich zu schirfen, werden von ihm Interpersonalitit, Sinn-
bezug und gleichberechtigte Mehrperspektivitit als Kriterien
benannt, bildungstheoretisch fundiert und mit Blick auf Religi-
on, Lernen und Verstehen (Hermeneutik) konkretisiert. Dialog
als zentrale Figur im Religionsunterricht bediirfe daher einer
Flexibilisierung und Durchlissigkeit der Facherstrukturen.

Das Stichwort der Mehrperspektivitit aufgreifend stellt Uza
Pohl-Patalong eine Modellidee aus Schleswig-Holstein vor, in-
dem sie zundchst drei Differenzebenen fiir den Religionsunter-
richt (die Ebene der Schiilerinnen und Schiiler, der Lehrkrifte
und des Unterrichtsgeschehens) unterscheidet und in einem
Uberblick auf die Diversitit der Unterrichtsmodelle in den ein-
zelnen Bundeslindern verweist. Um die bislang wenig erforsch-
ten Ansichten der Akteurinnen und Akteure des Unterrichts-
geschehens zu verdeutlichen, werden die Ergebnisse der
ReVikoR-Studie (Religiose Vielfalt im konfessionellen Religi-
onsunterricht) aus den Jahren 2013 bis 2017 herangezogen,
um im Anschluss daran die modellhafte Idee eines mehrper-
spektivischen Religionsunterrichts im Klassenverband zu be-
griinden.

Da das Zusammenleben in einer pluralistischen Gesellschaft
der Fihigkeit zur Perspektiveniibernahme und des Argumentie-
rens bedarf, kniipft sich der Beitrag von David Kéibisch und
Laura Philipp an die Thematik der Mehrperspektivitit schliis-
sig an. Am Beispiel des ~ vor allem fiir den ostdeutschen Kon-
text virulenten — gemeinsamen Lernens mit Konfesstonslosen
wird gezeigt, welche Kompetenzen zur Selbstpositionierung als
Herausforderung religioser Bildung in einem zukunftsfihigen
Religionsunterricht geférdert werden sollten.
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Doch wie kann ein zukunftsfihiger Religionsunterricht in
schulorganisatorischer Hinsicht konstruiert und etabliert wer-
den, um den konzeptionellen Anspriichen zu geniigen? Ins-
gesamt geht es doch darum, sowoh! ékumenisch-theologische
Pramissen zu erfiillen, Differenzsensibilitit wie auch Identitits-
konstruktionen in Zeiten konfessioneller Indifferenz zu ermog-
lichen, Perspektivenverschrinkung, dialogisches Lernen wie
auch die Kompetenz zur Mehrperspektivitit, zum Perspekti-
venwechsel und Argumentieren zu erlernen. In Kapitel 3 mit dem
Titel »Optionen organisatorischer Modellierung« wird daher in
vier Beitrigen sowohl auf etablierte Erfahrungskontexte wie
auch auf perspektivische Impulse verwiesen.

Diesbeziiglich lohnt es, die Bundeslinder genauer zu be-
trachten, die in einer Vorreiterrolle die konfessionelle Ko-
operation in einer reguliren Form fiir den Religionsunter-
richt verankert haben. So stellen Sabine Pemsel-Maier und
Claufi Peter Sajak die spezifische Entwicklung konfessionel-
ler Kooperation in Niedersachsen, Baden-Wiirctemberg und
Nordrhein-Westfalen dar, indem sie jeweils Ausgangspositi-
on, Entwicklungen, Organisation, begleitende hochschuldi-
daktische Forschung (nur fiir Baden-Wiirttemberg) und Zu-
kinftiges in den Blick nehmen. Resiimierend verdeutlichen
sie  die besonderen didaktischen  Herausforderungen
konfessioneller - aber auch interreligitser — Kooperation
und Vernetzung, die wiederum deutlich zeigen, dass zukunf-
tig hohere Anspriiche an die Professionalisierung der Religi-
onslehrkrifte zu stellen sind.

Ganz anders sieht die Situation in den ostdeutschen Bundes-
lindern aus, wie Frank Liitze und Monika Scheidler in ihrem
Beitrag »Okumenisch sensibler Religionsunterricht im sikula-
ren Kontext« schildern. Am Beispiel der konfessionslosen
Mehrheitsgesellschaft Sachsens werden die religionsdidakti-
schen Herausforderungen insbesondere fiir den katholischen
Religionsunterricht deutlich: Hier ergibt sich niche selten die
konfessionelle Kooperation aufgrund der nicht erreichten Min-
destzahl von Schiilerinnen und Schiilern quasi von selbst. Mit-
tels des Leitbegriffs »Okumenisch sensibler Religionsunter-
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denheit nicht nur Ausgangspunkt, sondern auch Zielpunkt des
Lernens sein soll; allerdings ein Zielpunkt, der einen Transfor-
mationsprozess mittels der Kriterien »Bewusstwerdung -
Wertschitzung — Einzeichnung in einen &kumenischen Hori-
zont« durchlaufen hat. So formulieren sie in einem ersten
Schritt in reflektierenden Thesen Grundanliegen einer plurali-
tarsfahigen Theologie, die sich konstruktiv in der Geschichte
der Okumene verortet, Bildungsprozesse initiiert und Verstin-
digungs- bzw. Konvivenzfihigkeit fordert. Auf der Basis dieser
Schnittmenge von theologischen und bildungstheoretischen
Grundlagen ist es moglich - wiederum in reflektierenden
Thesen —, Mafigaben und Leitlinien einer Didaktik fiir konfes-
sionell-kooperative Lernprozesse zu entwickeln.

Doch wie konnen angehende Lehrkrifte auf eine gelingende
konfessionelle Kooperation vorbereitet werden? Deutlich ver-
weist Konstantin Lindner in seinem Beitrag auf die Notwendig-
keit der Professionalisierung der Lehrkrifte in allen drei Phasen
der Lehramtsausbildung. Hierbei orientiert er sich am Modell
professioneller Handlungskompetenz, das fiir die Mathematik-
lehrkriftestudie COACTIV entwickelt wurde, und konzentriert
sich auf den Aufbau von Professionswissen und die Arbeit an
Werthaltungen im Rahmen des Lehramtsstudiums. Um Diffe-
renzsensibilitidt als Habitus zu fordern, ist die Institutionalisie-
rung konfessioneller Kooperation auf der Modulebene fir das
Studium anzuraten.

Doch nicht nur im Studium, sondern auch fir die Praxis des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts sind konstruk-
tive Rahmenbedingungen zu schaffen. Daher zeigt Winfried
Verburg in seinem Beitrag auf, dass der Anspruch der Uberein-
stimmung mit den Grundsitzen der Religionsgemeinschatten
auf allen Ebenen der Unterrichtsorganisation und -durchfiih-
rung gewahrt sein miisse. Dies erfordere, dass erstens die Reli-
gionslehrkrifte weiterhin via threr kirchlichen Bevollmichti-
gung als Lehrpersonen autorisiert sind. Zweitens miissen
Curricula auch aus schulorganisatorischen Griinden zwischen
den Religionsgemeinschaften so abgestimmt werden, dass die
gegenseitige Anschlussfihigkeit der Kompetenzorientierung
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in diesem Band entfalteten Herausforderungen sowie Perspekti-
ven und offnen zugleich den Blick auf verschiedene Aufgaben-
felder, deren Bearbeitung hinsichtlich der Entwicklung etnes zu-
kunftsfihigen Religionsunterrichts ansteht.
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