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SchluBwort Dr. Szabolcs an, wenn er die wesentlichsten Aufgaben umriB3, die
in noher Zukunft zu bearbeiten seien. Nach Moglichkeit sollte anstelle der
hier leider ausgefallenen Diskussionen eine Arbeitsgruppe den Inhalt der
Vortridge auswerten, um die kiinftigen Aufgaben noch klarer zu formulieren.
Zur allgemeinen Befriedigung konnte er abschlieBend die soeben eingegangene
Zusicherung des Bildungsministeriums bekanntgeben, daf3 von den geplanten

SparmaBnahmen nicht die Entwicklung von Landkarten betroffen sein sollte.

Das eigentliche Tagungsprogramm wurde am folgenden Tage, dem 9. Oktober

durch ein Besichtigungbrogramm - noch Wohl des einzelnen Teilnehmers -~ er-
ginzt. Wdhrend eine Gruppe das Zentrum fUr die Entwicklung von technischen
Unterrichtsmedien in der Stadt Veszprém besichtigte, schlofl ich mich den
Besuchern des Kartographischen Unternehmens in Budapest an. Nach einfUhren-
dem Vortrag vermittelte uns ein ausgiebiger Rundgang durch den groflen Betrieb
mit mehr als 1200 Mitarbeitern Einblicke in alle Phasen der Kartenherstellung

und veranschaulichte demit manche Informationen der letzten Tage.

GESCHICHTSUNTERRICHT IN DER DANISCHEN VOLKSSCHULE
NACH DER SCHULREFORM VON 1975

Finn Lgkkegaard a.

In den letzten 10 - 15 Jghren ist der Geschichtsunterricht an der
ddénischen Volksschule einem stiirmischen Unwetter ausgesetzt gewesen.
Dies kom sowohl in der Plozierung des Faches unter den ibrigen Schul-
fiachern, in Diskussionen iiber seinen Zweck und Inhalt, in neuen Richt-
linien und Vorschlégen fir die Unterrichtsgestaltung als auch in einem
Strom never Unterrichtsmaterialien zum Ausdruck, die verschiedene Ange-
bote zur Losung der inhaltlichen Probleme machen. Die folgenden Aus-

fihrungen berichten iiber all diese Aspekte.

Q- Der Verfasser ist Lektor am Institut fir Geschichte und Gesellschafts-
kunde an der Ddnischen Lehrerhochschule, Kopenhagen. Diesem Aufsatz liegt
sein Artikel in dem didnischen Wochenblatt "Weekendavisen' vom
17. Juli 1981 zugrunde, den der Vf. fiir die Ubertragung leicht bearbeitet
hat. Die vorliegende Ubersetzung verdanken wir Kollegen H. J. von der Ohe,
Flensburg. (Anm. d. Hrg.).
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Geschichte als obligatorisches Fach ohne Examen

Im Johre 1975 wurde die dinische Volksschule durch ein neuves Schulgesetz
reformiert. Die Unterrichtspflicht wurde auf 9 Johre verlidngert und ein
freiwilliges 10. Schuljahr eingefUhrt. Es verschwand die Einteilung nach

der 5. Klasse in die Volksschulabginger ohne AbschluBpriifung und diejenigen
SchUler, die noch einer Priifung die Mittelschule besuchten, dort vielleicht
den RealschulabschluB erhielten oder stattdessen ins Gymnasium Uberwechselter
Vor 1975 war dos Fach Geschichte von der 3. Klasse einschliellich an obliga-
torisch und fiur die weitergehenden Schiiler ein allgemeines Examensfach ge-
wesen. Von nun an war es lkein Examensfach mehr. Im 3. - 5. Schuljaohr wurde
Geschichte zusommen mit Biologie und Geographie unter der Bezeichnung
"Orientierung" untexrichtet; im 6. und 7. Schuljahr war sie obligatorisch

und danach wahlfrei.

Nach manchen ffentlichen Auseinanderseizungen wurde Geschichte durch Gesetz
wieder obligatorisch in der 8. und 9. Klasse von 1980 an. Damit ergab sich
wieder die Moglichkeit eines zusammerhidngenden Unterrichts von der 6. bis
zur 9. Klasse wie in der alten Mittelschule, jedoch immer noch ohne Examen
om Ende. |

Damals, als der Geschichtsunterricht von der 3. bis zur 5. Klasse im Rahmen
der Orientierungsstunden betrieben wurde, erfolgte, soweit maon hat fest-
stellen kénnen, keine teilweise Verschmelzung der drei Fdcher, wie es die
reformeifrigen Anhidnger der fachlichen Integration erhofft hatten. Es schein:
vielmehr allgemein so gewesen zu sein, dafl jedes Fach den ihm zugewiesenen
Anteil om Schuljahr in Anspruch nahm. Ich sage das mit gewissem Vorbehalt,
weil es nicht zv fortgesetzten Untersuchungen der Unterrichtspraxis kommt.
Das macht auch AuBerungen Uber den Unterricht in den hdheren Klassen etwas
unsicher. Der Wegfall des AbschluBexamens bedeutet unter anderem weniger
genaue.Pensumongoben; und ebenso entfallen die Erfochrungen der von anderen

Schulen hinzugezogenen Beisitzer, wos das Niveau der Kenntnisse und Fertigke:

ten anbelangt.
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Schon hier liegt eins der Probleme des Faches. Eine Priifungsordnung wirkt
avf die tdgliche Arbeit disziplinierend ein. Will man eine "gerechte"
Priifungsnote geben, dann miissen die Schiller das Wissen und die Fertigkeiten
eingepaukt haben, die damit anerkannt werden sollen. Das kann zu einer ge-
wissen Hdrte fur ein humanistisches Fach wie Geschichte fihren. Es ist nicht
ohne Grund, daB der einstige Mittelschulunterricht oft als Auswendiglernen
von verschiedenen lexikalischen Phinomenen, wie z.B. der ewigen Konigsreihe,

karikiert wird.

Exomensfreiheit gibt auch dem tdglichen Unterricht Freiheit, aber leider

kann sie auch von den Schillern dazu benutzt werden, sich um das Fach nicht

zu kiimmern. Augenblicklich gibt es Anzeichen fiir diese ungliickliche Wirkung.
Viele Schiiler setzen sich nur in den Frifungsfdchern ein, weilviﬁ;stirnig
ihre Moglichkeiten einschdtzen, in der Schule weiterzukommen. In positiver
Hinsicht die Examensfreiheit zu nutzen, verlangt eine Haltungsdnderung, wofir

jedoch gerade in diesen Jahren keine guten Chancen bestehen, da weiter-

fihrende Ausbildungen eine "rationierte Ware" sind.

Was soll der Geschichtsunterricht entholten?

Bei einer Betrachtung der inhaltlichen Probleme de: Faches, wie sie in

den 1960er und besonders in den 1970er Jahren diskutiert wurden, dirfte

es nitzlich sein, die klassischen pddagogischen Kutegorien anzuwenden:
Wissen, Fertigkeiten und Werturteile. Von welchen ausgewdhlten Teilen

des fritheren Gesellschaftslebens sollen die Schijler Kenntnis haben?

Was sollen sie lernen, um selbst zur Geschichte Stellung zu nehmen?

Zu welcher Betrachtungsweise der Gesellschaft und ihrer Probleme soll

man versuchen sie zu erziehen? Die drei Frogen sind unaufloslich mit-
einander verbunden. Wenn man auf eine geantwortet hot, donn hat man auch

zu den anderen Stellung genommen. Von der weitschweifig formulierten Ziel-
setzung fir die Volksschule als Ganzes ist nicht viel Hilfe fir eine Antwort
zu holen. Da wird u.a. von der Einlbung der Fdhigkeit gesprochen, selbstdndic
zu urteilen und Stellung zu nehmen. Etwas mehr findet sich in der speziellen

Zielsetzung fiir Geschichte, die v.a. vom Zusammenhang zwischen Vergangenheit



-23-

und Gegenwart und von Verdnderungen spricht oder von der Tradition, auf
der das ddnische Gesellschafts- und Kulturleben aufbaut, oder davon,
historische Darstellungen als Erkldrungen von Phdnomenen einzuschdtzen,
die die Schiiler nicht aus eigener Erfahrung kennen.

Auf dieser Grundlage wurden Richtlinien mit Vorschldgen zur methodischen
Gestaltung 1976 und noch einmal 1981 ausgearbeitet; jetzt durch das Gesetz
Uber die Einfihrung des obligatorischen Geschichtsunterrichts auch in der
8. und 9. Klassz veranlaf3t. Die neuesten Richtlinien betreffen jedoch den
ganzen Ablauf von der 3. bis zur 10. Klasse und sollen somit an die Stelle

der Richtlinien von 1976 treten.

Die proktische Bedeutung solcher ministerieller Richtlinien mit Zubehor
ist etwas unklar. Teils konnen die Gemeinden ihre eigenen ausarbeiten,
nur sollen sie mit den festgelegten Zielen ibereinstimmen, teils kann
sich def Unterricht in einem examensfreien Fach von Klasse zu Klasse
verschieden entwickeln, wobei starke Wirkungen von dem jeweils benutzten
Unterrichtsmaterial ausgehen.

Die hauptsdchlichen Gesichtspunkte in den neuesten Richtlinien samt
methodischen Vorschldgen sind, doB das Schwergewicht auf die ddnische
Geschichte gelegt und daB der Unterricht vom 6. bis 9. Schuljohr chrono-
logisch vom Altertum bis in unsere Tage durchgefihrt wird, ferner daB
hauptsidchlich mit begrenzten Themen gearbeitet und den Schiilern Einsicht
in verschiedene Gesellschaftstypen mit ihren charakteristischen politi-
schen, sozialen, wirtschaftlichen und kulturellen Wesensziigen vermittelt
wird. Die Schiller sollen Kenntnis vom Verlouf der Entwicklung und den
treibenden Kriften dahinter, desgleichen von unterschiedlichen Auffassungen
tiber die frihere Gesellschaftsentwicklung gewinnen und schlieBlich sollen
sie Gelegenheit haben, Material, das Uber die Vergangenheit berichtet, zu
analysieren.

Im ijbrigen wird es den Schulbuchverfassern, den Lehrern und den Schillern
tiberlassen, die Aufgaben zu meistern. Die in den letzten Johren herausge-
kommenen Unterrichtsmaterialien spiegeln deutlich die fachlich-pddagogische

Debatte um die Entwicklung des Faches wider.
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Intellektualisierung des Unterrichts

Die Diskussion flommte lebhaft auf mit den Vorbereitungen fiir die Schul-
reform von 1975. Viele fiihlten, daB das Fach seine Existenz rechtfertigen
miiBte, um seinen Platz unter den Fdchern der Stundentafel zu behaupten.
Reformanhdnger betrachteten den gewshnlichen Unterrichtsstoff als einsei-
tig politische Geschichte, die unter teilweise veralteten traditionellen

und nationalen Gesichtspunkten ausgewidhlt war. Als erstes setzte sich eine
Erkenntnis der bessnderen Moglichkeiten des Faches durch, textkritische
Fertigkeiten einzuilben, und daneben die Auffassung von einer mehr sekunddren

Bedeutung des allgemeinen Wissens.

Aschehoug Dansk Forlag1) gab Mitte der 1970er Jaohre ein Material heraus,
das auf dieser pddagogischen Idee aufbaut. Es beruvht auf einem Grundbuchz)
Uber Methode und Begriffe. Damit werden die Schiiler in die elementare
Quellenkritik eingefilhrt, und es wird ihnen gezeigt, wie Geschichtsschrei-
bung vom cktuellen Engagement des Verfassers geprdagt wird. In Verbindung
mit dem Grundbuch wurde seither eine liange Reihe von Themenheften von sach-
kundigen Verfassern herausgegeben, die den Schillern die Mdglichkeit bieten,
sowohl mit ddnischer ols auch mit ausldndischer Geschichte zu
arbeiten. Die Serie bot urspringlich keine geschlossenen Darstellungen

an, das heiB3t "Lehrbiicher" im herkdmmlichen Sinn, ober neverdings ist sie

- offenbar unter dem Eindru;k der Forderungen in den neuven Richtlinien -

3

sowohl durch eine ddnische ’ als auch eine Weltgeschichte4) erginzt worden.

Diese Anschauung von den Zielen des Faches wird in der Praxis unweigerlich
zv einer Intellektualisierung des Unterrichts fijhren. Dasselbe muR die Folge
eines andern Gesichtspunktes werden, der Gjellerups Systems) zugrundeliegt.
Auch das begann in der Mitte der 1970er Jahre zu erscheinen und besteht aus
einer nicht abgeschlossenen Reihe von Themenheften, die fiir methodische

und kritische Ubungen zubereitet sind. Aber im Gegensatz zu Aschehougs um-
falt dieses System einige Hefte, die die ddanische Geschichte als Ganzes be-

handeln. Das Neue daran ist, daoR einige Hefte sie aus einem sozialen und
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dkonomischen Blickwinkel7), andere von einem politischen und kulturellen
aus behandeln. Der Gedanke dabei ist, daR die Schiiller mit mehrerlei Art,
Geschichte darzustellen, bekannt werden sollen. Die beiden Darstellungen
weisen grundlegende Ziige der materialistischen, beziehungsweise der

idealistischen Geschichtsschreibung auf.

Es ist selbstverstdndlich unmoglich, endgiiltige Charckteristiken von
Materialsystemen zu geben, die noch immer durch neuve Hefte erweitert und
ergdnzt werden; und das gilt fir alle, die in diesem Artikel besprochen
werden. Aber von den beiden obengenannten kann man sagen, daf3 sie dem
Gedanken entstammen, den Schillern Erkenntnis und Fertigkeiten zu ver-
schaffen, die von einer fachlichen und wissenschaftlichen Arbeitsweise

herrihren.

Ausgangspunkt in den Erfohrungen der Schiler

Ein System, das sich "Du und die Geschichte" nennt, und das vom Illustrations
forlaget Carlsen herausgegeben wird, baut auf einer mehr schijlerbezogenen
Vorstellung auf. Der Ausgangspunkt sind die eigenen Erfahrungen des Schiilers,
gleich ob er sie personlich gemacht oder aus den Massenmedien gewonnen hat.
Die Schijler sollen dazu angeregt werden, Stellung gegeniiber Problemen von
Bedeutung fiir die Zukunft zu beziehen, und hierbei wird die historische
Perspektive, das geschichtliche Verstdndnis als unbedingte Notwendigkeit
einbezogen. Im System liegt auch eine starke Bereitschaft zur Zusammen-
arbeit mit anderen Fachern, nicht zuletzt mit der Gegenwartskunde.

Das "Grundbuch"9) ist alles andere als ein traditionelles Geschichtsbuch.

Es enthdlt Abschnitte, die den Schiller von der Bedeutung iiberzeugen sollen,
sich selbst und andere als Ergebnisse von historischen VYoraussetzungen zu
verstehen; auBerdem Hinweise zur Arbeitsmethode und eine lange Reihe von
Beispielen fur die vom Verfasser gewiinschte Einwirkung auf die Einstellung
der Schijler: Verstdndnis fir Gesellschaft und fir andere Kulturen auf
materialistischer Grundlage. Dieses Grundbuch, das besonders auf die 8. und
die 9. Klasse ausgerichtet ist, soll die Basis fir die Arbeit mit Themen-

heften wie zum Beispiel "Gesetz und Recht" oder "Die Schule" bilden.
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Sie wiederum behandeln Einzelthemen im Durchgang durch die Zeiten bis
auf unsere Tage und schlieBen mit Zukunftsperspektiven ab. Es scheint
keine geschlossene Darstellung des geschichtlichen Verlaufs fir diese
Serien geplant zu sein.

Ein onderes System, das ebenfalls darauf Wert legt, die Schiller in ihrem
Bereich und mit ihrem Wissen aus den Massenmedien anzusprechen, heif3t

10)

die Geschichte™ herrscht hier das Prinzip der abgerundeten Darstellung,

"Hier ist die Geschichte" aus Borgens Forlag. Im Gegensatz zu "Du und
wovon vorldufig finf Hefte herausgekommen sind. Sie sind alle von ein und
demselben Verfasser geschrieben, Polle Petersen, und sind von ihm sehr
personlich geprigt. Die beherrschenden Ideale sind ein kosmopolitischer
Gesellschaftsgedanke, nicht zuletzt Verstdndnis fir die Situation der Be-
vélkerungen in den Entwicklungsldndern und eine kritische Haltung gegeniiber
der westlichen Reklame-, Konsum- und UberfluBgesellschaft. Die Biicher sind
kaleidoskopartige Ganzheiten, die aus des Verfassers eigenem erzidhlenden

und erkldrenden Text, erlduternden Zitaren aus friherer Literatur und Bildern
mit kritischen sowie methodischen Kommentaren bestehen. Engagement und An-
regung sind wesentliche Charokterziige des Materials, das man mit Palle
Petersens vielen kleinen, teilweise schonliterarischen Biichern tiber histori-

sche Verhidltnisse ergdinzen kann.

Die bisher besprochenen Systeme sind alle Ausdruck einer positiven Haltung
gegeniiber von Erneverung und Experimenten, einer Bereitschaft, die vielen
pddagogischen Moglichkeiten des Faches zu erproben. Sie alle sind Kinder

der 1970er Jaohre.

Die Reaktion auf die Neuerungen der 70er Jaohre

Am Anfang der 80er Jahre beginnen Materialien aufzutauchen, die eine
Reaktion auf die Konzeption der wissenschaftlichen Methoden und der politi-
schen Einstellung darstellen.

Diese Reaktion kommt sehr unmittelbar in einem kleinen Einfihrungsheft zum

1)

Ausdruck, dos Gads Forlag zu seiner Serie "Lebendige Geschichte" heraus-
gegeben hat. Darin steht, daB die Redoktion es als "nicht sehr sinnvoll
ansieht, der "wissenschaftlichen" Mode zu folgen, die ein starkes Gewicht

darauf legte, die Schiler mit schriftlichem Quellenmaterial arbeiten zu
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lassen”. Damit hat man Abstand von einem wesentlichen Teil der kritischen
Fertigkeiten genommen, zu denen das Fach einlddt. Das ideologisch gepridgte
Engagement der Verfasser scheint auch nicht nach dem Geschmack der Redoktion
zu sein, "Die Themen miissen mit Respekt vor unterschiedlichen Anschauungen
behandelt werden", in Bezug auf Geschichtsbetrachtung sollen die Schiiler
"ein Sowohl-als~auch" akzeptieren. In dem Heft bekennt man sich zu einem
Unterricht, der der nidheren Umgebung der Kinder eine historische Perspektive
gibt, aber das darf nicht zuv Lasten des gemeinsomen traditionellen Stoffes
gehen. Die alles tragenden pddagogischen Grundsdtze des Systems mllen an-

scheinend der chronologische Zusommenhang und das Erlebnis sein,

Das Projekt ist sehr anspruchsvoll, was den Umfang angeht. Es sollen Grund-
bicher fir das 6. bis 10, Schuljahy und Themenhefte sowohl fiir das

3. - 5. und das 4. - 10. Schuljahr geschrieben werden. Vorldufig sind nur
erst einige wenige Themenhefte erschienen, und es wird deshalb am gerech-

testen sein, sich einer nidheren Kritik jetzt zu enthalten.

2). Auch

hier hat man offenbasr dern kritischen Fertigkeiten endgiltig den Abschied

.. - . 1
Ein ebenso ehrgeizigss System verldft gerade Munksgaards Forlag

gegeben, die die Optimisten der 70er Jahre meinten den Schillern mit
Analysen von friheren Texten und verschiedenariigen historischen Darstel-
lungen geben zu kdnnen. Die_?rundbvcher]a) sind das tragende Element. Darin
breitet Sven Skowvmand eine Erzéhlerfreude und einen Detailreichtum aus,

der an alte Volkshochschullehrer erinnert. Die Stoffauswahl ist traditio-
nell, lebendiges Geschehen allerorts. In Verbindung mit diesen abgerundeten
Darstellungen werden Biicher mit verschiedenen Themen]4) herausgegeben.

Hier hgtte man ein allseitiges Angebot von Textmaterial erwarten konnen,
aber nein, ebenso wie die Grundbliicher werden sie ganz von der Verfasserer-

5)

zihlung beherrscht. Das Ganze wird von "StudienbUchern"] begleitet mit
Arbeitsaufgaben fir die Schiller. Darin wird zwar deutlich versucht, die

begrenzten padagogischen Msglichkeiten auszuweiten, die das Material an-
bietet, aber mit wenig Gliick. Die angestrebten Fertigkeiten bestehen nur

darin, daB die Schiler sich unmittelbar den erzdhlten Inhalt aneignen.
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Auch der Verlag von Jyllandsposten, Centrum, meldet sich auf dem Markt mit
einem Matericl]6). Es besteht nur aus abgerundeten Darstellungen aus der
ddnischen Geschichte mit einem Ausblick in die groBle Welt. Beziiglich thema-
tisch begrenzter Lektiire wird einfach auf das hingewiesen, was sonst irgendwo
zu erreichen sein diirfte.

Man sollte hierzu wissen, daBl "Jyllandsposten" eine konservative ddnische
Zeitung ist, die eifrig om Streit der letzten Jahre um den Geschichtsunter-
richt teilgenommen hat. Sie hatte sich zum Sprecher fiir die alte deskrip-
tive, chronologische Darstellung gemacht und Abstand von einem politisch
engagierten Unterricht genommen, der u.a. auf die Einibung von kritischen
Fdhigkeiten abzielt. Deshalb hat man mit Sponnung dem Angebot an Unterrichts-
material gerade vonseiten dieses Verlags entgegengesehen; ober im ganzen ge-
sehen ist es enttduschend. Die vier Hefte fir die 6. - 9. Klasse sind von
verschiedenen Verfassern geschrieben und sowohl qualitdts- wie einstellurgs-

7)

mdBig sehr unterschiedlich] .

Das Fach Geschichte beinhaltet einen Reichtum an Msoglichkeiten dafiir, dem
Bediirfnis nach Erneverung in einer Zeit der Medien entgegenzukommen, wo
ein geschidrftes kritisches Denken und die Fdhigkeit, sich selbstdndig in
der Gesellschaft zu orientieren, mehr als jemals sonst erforderlich sind.
Ein Geschichtslehrer, der vor 10 - 15 Jahren jung war, kann wohl ein wenig
bedenklich werden, wenn er die Richtungspfeile in den allerneuvesten Unter-
richtsmaterialien bemerkt.

Es ist gut, daf3 die neuen Richtlinien und die Vorschldge zur methodischen
Gestaltung viele neve und anregende Zijge aufweisen und sozusagen alle

Moglichkeiten offenhalten.
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]6)Historie. Red.: Gerhardt Eriksen, Th. Seistrup-Mgller og
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L'enseignement de l'Histoire dans les écoles primoires danoises depuis

la réforme de 1975.

L'enseignement de l'Histoire dans les écoles primaires a été scumis
depuis 10 & 15 ans & une tornade, en raison de la place faite a la
discipline, des discussions qui se sont élevées sur son but et sur son
contenu, en raison aussi des nouvelles directions de 1l'Histoire.

Aprés la 5éme classe, la distinction a disparu entre les éeléves
sortant sans examen final et ceux qui gagnent l'école secondaire 4 la
suite d'un examen. Avant 1975, 1'Histoire était obligatoire dés la 3éme.
Depuis 1980, 1l'Histoire est & nouveau obligatoire en 8éme et en 9éme,
sans examen 4 la fin, ce qui a des répercussions.

Que doit contenir l'enseignement historique? L'accent est mis sur
1'Histoire nationale et, de la 6éme & la 9éme, 1l'enseignement est conduit
chronologiquement de 1'Antiquité & nos jours.

L'intellectualisation de l'enseignement ressort des nouveaux ma-
tériels pédagogiques qui comportent des cahiers thématiques avec une
perspective sociale, économique et culturelle, et non plus seulement
politique. Le systéme fait une large place au travail commun avec
d'autres disciplines.

Depuis le début des onnées 80, de nouveaux matériels commencent d
paraitre, qui marquent une réaction sur la conception des méthodes

scientifiques et l'attitude politique.
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ANHANG :
VERGLEICH UND KRITISCHE INTERPRETATION -
ZWEI METHODEN DER BILDARBEIT IN SCHULGESCHICHTSBUCHERN

Die beiden Abbildungen auf der folgenden Seite sind dem Buch von Palle
Petersen entnommen. Fir die begrenzte Wiedergabequalitdt bitten wir um
Verstdndnis. Das Bild auf der linken Seite zeigt eine Essensverteilung
in Bangladesh im Jahre 1977, das Bild auf der rechten Seite eine in
Danemark um 1400. Der Begleittext zum linken Bild erldutert die Lage in

einem armen Entwicklungslaond heute:

"Sie sind arm, sie sind hungrig, sie sind krank. Einige von ihnen werden
sicher bald sterben? - Die meisten sind Bavern. Es ist gerade Krieg in
ihrem Land gewesen. Einige wurden erschossen! Viele aber starben nur vor
Hunger, weil sie von der Erde wegfliehen muRten, die ihnen die Nahrung
geben sollte. Nach dem Kriege kehrten einige heim. Aber donn kamen die
Uberschwemmungen! Das Getreide wurde vernichtet. Die Tiere ertranken.

Die Bauern fliichteten. Sie hungerten wieder ...."

Der Begleittext zum Bild auf der rechten Seitz interpretiert dieses Bild
aus einem Gebetbuch des Konigs als eine Art "Glanzbild", welche fiir gute
Taten Reklame macht, aber die Wirklichkeit kaum zeigt: "Wir gehen ja auch
zum Fotografen in feinem Zeug - und ldcheln!™ Es wird also durch die Bild-
perspektive hindurch nach der zugrundeliegenden Wirklichkeit gefragt:

"Zum Glick haben wir viele andere Dinge aus dem mittelalterlichen Ddne-
mark gefunden: wir haben Gebdude, Skelette, Waffen und Biicher gefunden.
Und diese Funde deuten darauf hin, da3 Ddnemark domals dem glich, was wir
heute ein Entwicklungsland nennen!

Die Menschen auf dem ersten Bild wohnen in einem anderen Land. Sie haben
eine andere Hautfarbe. Sie sind andersartig gekleidet. - Aber sie leben
noch immer wie Menschen in Ddnemark vor 500 Johren. Vielleicht kdnnen die
beiden Bilder zusammen ein wirklicheres Bild von den Armsten im Mittel-

alter geben?"

Palle Petersen, dessen Begleittexte aus redaoktionellen Griinden etwas ge-
kijrzt werden mufiten, wdhlt hier die Methode eines Bildvergleichs, um fir
die krasse Not von Unterschichten im Mittelalter zu sensibilisieren, eine

Not, die in zeitgendssischen Bildern nicht realistisch genug zum Ausdruck

kommt.
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Das folaende Bild wurde 1894 gemolt und zeigt Absalon bei Arkona.
Gjellerups Historiesystem illustriert mit diesem Bild das didnische
Ostseeimperium: "Waldemar der GroBe und Bischof Absalon iUberwachen, da?
der Gott der Wenden, Svantevit, nach der Eroberung Arkonas durch die

Ddnen weggeschleppt wird ... Absalon wird als Leiter bei der Schaffung

des ddnischen Imperiums gezeigt. Konig Woldemar steht hingegen etwas

im Schatten. Der Kruzifixstab, den Absalon vorstreckt, ist Symbol fir

das Christentum, dcs hier tUber die heidnischen Wenden und ihren Gott siegt,

der durch den Staub geschleppt wird."

Nach diesen sachlich erforderlichen Erlduterungen bringt das Unterrichts-
werk kritische Einwdnde: “Das Bild enthdlt mehrere Fehler; zum Beispiel
wurden Metallhelme, wie der den der Mann zur Rechten trdgt, erst um

1600 hergestellt. Aber das Bild ist ein guter Ausdruck dafiir, wie (e
Ddnen viele Johre hindurch das ddnische Ostseeimperium aufgefa t haben:
sowohl militdrisch wie religidgs muten sich die Volker an der Ostsee den
Ddnen beugen. Die Zusanmenarbeit zwischen dem Kinig (mit dem 3chuert) und
dem Bischof (mit dem Kreuz) fUhrte Dinemark zu GrsfRe und Aufschwun. , oo
da” die Heiden sich ergeben mu®ten. Als Symbol daflr werden sie gezwungen,
ihren Gott fortzuschleppen." (Herluf Eriksen). Die hier vorgeschlagene
quellenkritische Analyse soll die Schiller gegen die nationalzomantische

Tendenz des spiten 19. Jahrhunderts immunisieren.

Das Bildmateriol in Schulgeschichtswerken wird also heute keineswegs mehr
zu reinen Illustrationszwecken eingesetzt. Es kommt daorauf on, den Bildern
eine klore und eindeutige Funktion im Rahmen der Darstellung zuzuweisen.
Uber Vergleich und kritische Interpretation hinaus finden wir in neueren
Schulwerken eine Reihe von didoktischen Funktionen, die den Bildern zuge-

ordnet sind.
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