Das Feuer meines Lebens

Komplementaritat der Schopfung als Ausgangspunkt
der Frage nach dem Sinn des Lebens

Matthias Werner

»Jemand entziindet auf seiner Wiese
ein Holzfeuer. Der Nachbar fragt, war-
um das Feuer brennt.” So beginnt ein
Gedankenexperiment, anhand dessen
Hans Kessler in die Moglichkeiten
einer Didaktik der Komplementaritat
der Schopfung einfiihrt. Wie kann man
Kindern und Jugendlichen (und nicht
nur ihnen!) vor Augen fiihren, dass es
verschiedene Ebenen der Wirklichkeit
gibt und man der uns umgebenden Re-
alitat mit einem Erklarungsmonismus
nicht gerecht wird?

Kessler fithrt drei verschiedene Mog-
lichkeiten aus, wie man dem Nachbarn
antworten konnte:
1.,.Es brennt, weil sich der im Holz be-

findliche Kohlenstoff mit Sauerstoff

zu Kohlendioxyd verbindet.”
2.,Das Feuer brennt, weil ich es mit
dem Streichholz entziindet habe.”
3..Das Feuer brennt, weil ich Kartoffeln
rosten mochte.”

Diese drei Antwortmaoglichkeiten
weisen je ganz eigene Denkarten und
Zugange zur Wirklichkeit auf. Varian-
te 1 verfolgt dabei einen rein naturwis-
senschaftlichen Ansatz. Interessiert
sich der Fragensteller fiir die che-
mische Maoglichkeit des Phanomens
Feuer, so ist dies die vollig richtige und
absolut ausreichende Antwort. Somit
hat diese Antwort auch ihren eigenen
Sitz im Leben, also Momente, in denen
sie allein gefordert ist: zum Beispiel im
naturwissenschaftlichen Schulunter-
richt innerhalb einer Textaufgabe. Es
geht um den (immer wiederholbaren)

1 Dieses und die folgenden Zitate aus: Hans Kess-
ler: Evolution und Schopfung in neuer Sicht,
Kevelaer 2009, 5. 84.

beobachtbaren und analytisch nach-
weisbaren Vorgang auf stofflicher
Ebene inexakt diesem Moment.

Variante 2 entzieht sich dieser Ebene
und antwortet auf die Frage nach dem
geschichtlichen Ursprung, nach der
Handlung, die zuvor passiert ist. Das
Entziinden durch das Streichholz ist ein
singuldres Ereignis, eine Handlung in
der Geschichte. Fragt zum Beispiel der
Sohn, warum das Feuer brenne - also
wie der Papa es eigentlich geschafft hat,
Feuer zu machen -, so sind Streichholz,
Feuerzeug und Feuerstein durchaus die
zu gebenden Antworten.

Variante 3 hingegen beantwortet die
gestellte Frage auf der Ebene des die
gesamte Handlung und die gesam-
ten beobachtbaren Ablaufe ansto-
Benden und beeinflussenden Sinns
oder Zwecks. Wenn der Nachbar zum
funften Mal in dieser Woche ein Feuer
entfacht, so interessiert mich, was er
damit diesmal vorhat — und nicht, mit
welcher Formel es beschreibbar wire.

+Absichten, Zwecke, Sinnziele aber
ibersteigen die Perspektive der Natur-
wissenschaften; in einer physikalischen
oder chemischen Analyse treten sie
nicht zutage, sie treten erst auf anderen
Erklarungsebenen auf. Das bedeutet:
Erklarungen auf verschiedenen Ebenen
kénnen ohne Konflikt nebeneinander
existieren.”

Was nun also eine einleuchtende
Antwort ist, entscheidet sich ganz nach
dem Fragehorizont und dem Kontext.
Dieses Beispiel lasst sich nun in eine
Schopfungsdidaktik (meist in Klassen-
stufe 8 angesiedelt) einbetten. Auch auf
die Frage, warum das Universum, war-
um die Erde so, wie sie jetzt ist, existiert,
lasst sichauf verschiedenen Ebenen ant-
worten. Mal geht es um beobachtbare

RelifFORUM

AUCGSBURG

Ablaufe, mal um Ursachen und singuli-
re Ereignisse, mal um Fragen nach dem
Sinn, dem Ziel, dem Wozu. Alle haben
dabei ihre je eigene Giiltig- und Wertig-
keit und konnen nicht gegeneinander
ausgespielt werden.

Diese Vielfalt der Ebenen ist nicht
nur bei der vor allem religionspada-
gogisch besonders herausfordernden
Frage nach dem Schopfungsverstand-
nis der Kirche und den ihr vorgewor-
fenen vermeintlichen Standpunkten
erforderlich.

In Schiilerinnen und Schiilern sollte
ein generelles Gespiir fiir die Komple-
mentaritat der Wirklichkeit angelegt
werden. Sich auf die Forschungsergeb-
nisse von Karl Helmut Reich beziehen-
de Zusammenstellungen fihren in
diesem Kontext verschiedene Niveau-
stufen komplementaren Denkens
auf, nach denen sich Individuen nach
und nach von einem ausschlieen-
den Entweder-oder distanzieren und
uber verschiedene Zwischenstufen
(keine Komplementaritat - rudimen-
tare Komplementaritdt - beginnen-
de Komplementaritat - reflektierte
Komplementaritdt) allmahlich zu einer
theoretisch-kontextbezogenen Komple-
mentaritdt heranreifen.? Im Themen-
bereich der Weltbildparadigmen ist
dabei jedoch zu beachten, dass es bei

2 Vgl ua K Helmut Reich: Koordination von
religiosen und naturwissenschaftlichen Welt
bildparadigmen im Entwicklungsverlauf in
Fritz Oser, K. Helmut Reich (Hrsg ) Eingebettet
ins Menschsein. Beispiel Religion. Aktuelle
psychologische Studien zur Entwicklung von
Religiositat, Lengerich u a 1996 S 125138
Meike Rodrego: Urknall oder Schopfung’ Eine
empirische Untersuchung im Religionsunter
richt der Sekundarstufe 11, Kassel 2010, S 195
Martin Rothgangel: Naturwissenschaft und
Theologie. Gottingen 1999, S 40-51
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den Schiilerinnen und Schiilern recht
héufig zu einem so genannten , Kom-
petenz-Performanzgefille”* kommen
kann, die Fahigkeit zum komplementa-
ren Denken also durchaus angelegt und
entwickelt ist, jedoch aus unterschied-
lichen Griinden (mangelnde Sach-
kenntnis; unterschiedliche Spielarten
fehlender Motivation wie zum Beispiel
vorgefasste Meinungen, Interesselosig-
keit) in diesem speziellen Themenbe-
reich keine Anwendung findet 4

Anders scheint dies bei Sinnfragen
zu sein, da in diesem Bereich unter-
schiedliche Vorstellungen sich weniger
in vermeintlichen Kampfstellungen ge-
geniiberstehen. Vor allem in Zeiten des
Suchens und Nichtfindens kann eine
Mehrspurigkeit der Antwortzugange
sogar befreiend wirken. Nicht alles ist
festgelegt, eindeutig, klar definierbar.
Das Leben bietet diesen Raum des Ent-
deckens und des Erforschens.

Nicht nur, aber auch schon Kinder
und Jugendliche stellen sich mit dem
Verlauf des Lebens die Frage nach eben
diesem. Warum lebe ich, ich ganz per-
sonlich? Warum brennt es, das Feuer
meines Lebens? Auch Lehrplane greifen
dieses Thema immer wieder explizit
aufs

Eine erste Antwortmaoglichkeit
kénnte dabei den naturwissenschaftli-
chen Fokus bewahren. Ich lebe, da ein
Mann und eine Frau durch den Vollzug
des Geschlechtsaktes ein Kind gezeugt
haben, welches sich im Bauch der

3 Reich: Koordination von religidsen und natur-
wissenschaftlichen Weltbildparadigmen, 128.

4 Vgl ebd., 135f.

5 Sozum Beispiel der Lehrplan Katholische
Religionslehre fur Gymnasien in Bayern bereits
inJahrgangsstufe 6 unter dem Begriff ,Anna-
herung an die Sinnfrage*, in Jahrgangsstufe 9
.Wert- und Sinnfragen” oder in Jahrgangs-
stufe 10, Fragen nach dem Sinn des Daseins”,
gipfelnd in Jahrgangsstufe 11 im Themenfeld
~personliche Sinnfindung und Identitat als
biographische Aufgabe*“.

Mutter entwickelte und einige Monate
spater geboren wurde. Mit Blick auf
Grundlagen der Vererbungslehre und
Genetik konnen so bereits verschiede-
ne Fragen geklart werden: Warum bin
ich grof3 oder eben klein? Blond oder
schwarzhaarig? Braun- oder blaudugig?
Und bedingen diese Faktoren eigentlich
meine Personlichkeit, meinen Charak-
ter, meine sogenannten inneren Werte?

In einer geschichtlichen Betrachtung
waren dieser Mann und diese Frau eben
gerade mein Vater und meine Mutter.
Diese, mit ihrer ganz eigenen Geschichte
der Begegnung und des Kennenlernens,
der Zuneigung und Nihe, zeugten mich,
mich in der Geschichte, geboren im Jahr
XXXX. Auf dieser Spur erdffnen sich Zu-
géange zu den raumlichen und zeitlichen
Bedingungen meiner Existenz, meinem
Geburts- und Wohnort, meinem Ge-
burtstag, nicht zuletzt meinen (eventu-
ell vorhandenen) Geschwistern.

Aber auch bei der Spurensuche des
Lebens kann es dazu kommen, dass
dem Fragesteller diese beiden oben ent-
falteten Antwortebenen nicht geniigen,
nicht den Kern dessen aussagen, was
ihn oder sie in diesem Moment interes-
siert. Was ist der Sinn meines Lebens?
Was ist der Zweck? Wozu habe ich das
Licht der Welt erblickt?

Auch darauf kann es wiederum viele
verschiedene Antworten geben, bis
hin zur Interpretation des Ablaufs von
Geburt und Sterben als Selbstzweck der
Natur oder der génzlichen Verneinung
eines Sinns.

Aus christlicher Perspektive deuten
wir unsere Existenz jedoch als un-
verlierbare Grundzusage Gottes, als
ein gewolltes Ja zum existierenden
Leben, als , Plane des Heils und nicht
des Unheils; denn [er] will [uns] eine
Zukunft und eine Hoffnung geben.”
(Jer 29,11). Aus diesem Geschenk heraus
klingen die menschlichen Erfahrungen
des Angenommenseins durch Gott in
vielen Texten der Bibel:
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m ,Seid gewiss: Ich bin bei euch alle
Tage bis zum Ende der Welt.” (Mt
28,20)

m , Nicht ihr habt mich erwdhlt, sondern
ich habe euch erwdhlt und dazu be-
stimmt, dass ihr euch aufmacht und
Frucht bringt und dass eure Frucht
bleibt.” (Joh 15,16)

m  Werft alle eure Sorge auf ihn, denn er
kiimmert sich um euch.” (1 Petr 5,7)

® ,So spricht der Herr, der dich geschaf-

fen hat: ... Fiirchte dich nicht, denn
ich habe dich ausgelost, ich habe dich
beim Namen gerufen, du gehérst mir.
Wenn du durchs Wasser schreitest,
bin ich bei dir, wenn durch Stréme,
dann reifSen sie dich nicht fort. Wenn
du durchs Feuer gehst, wirst du nicht
versengt, keine Flamme wird dich
verbrennen. Denn ich, der Herr, bin
dein Gott, ich, der Heilige Israels, bin
dein Retter. ... Fiirchte dich nicht, denn
ich bin mit dir.”“ (Jes 43,1-5)

Fragen Kinder und Jugendliche also
nach dem Warum ihres Lebens, so ist
es zwingend erforderlich, auch und
gerade im Religionsunterricht der
Multiperspektivitit der realen Exis-
tenz gerecht zu werden. Natiirlich
diirfen biologische und geschichtliche
Erklarungsmuster nicht ausgeklam-
mert werden, dafiir bedingen sie die
menschliche Verfasstheit zu sehr. Doch
~stets bereit, jedem Rede und Antwort
zu stehen, der nach der Hoffnung fragt,
die euch erfiillt“ (1 Petr 3,15) gilt es auch,
aufzuzeigen, dass Antworten auf einer
vollig anderen Ebene durchaus ihre Re-
levanz und Daseinsberechtigung haben
—und manchmal sogar der hinter der
Frage stehenden Absicht des nach einer
Antwort Suchenden gerechter werden.
Dieser Ebene ihr Vokabular (zurtick-)

zu geben und Schiilerinnen und Schii-
ler sprachfahig zu machen, muss eine
der Aufgaben schulischen Religionsun-
terrichts sein und bleiben.
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