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szybko moga zaczaé efektywnie pracowac.
Same praktyki moga si¢ odbywaé w przedszko-
lach, domach dziecka, §wietlicach, szkotach spe-
cjalnych, szpitalach, punktach socjalnych,
warsztatach dla ludzi niepelnosprawnych, do-
mach dla przesiedlencow wzglednie azylantéw,

domach starcow i ludzi zniedolezniatych itd.

Uczniowie wykonuja tam ustugi ,,pielegnacyj-
ne”. Przy tym nabieraja oni bardzo réznych,
osobistych doswiadczen, ktére moga by¢ bardzo
glebokie, przyjemne lub tez nieprzyjemne, rado-
sne albo smutne, sympatyczne lub tez odrzucaja-
ce, uodparniajace lub budzace litos¢.

3. Dla klasy jako calosci praktyki te maja
szczegllne znaczenie, poniewaz WSzyscy ucznio-
wie moga ze soba rozmawia¢ o swoich przezy-
ciach. Poszczegélni uczniowie widza tez, jak
praca ta wplywa na ich kolegéw i1 dowiaduja sig
o ich trudnosciach, smutkach, ulgach i umiejet-
nosciach.

4. Udzial szkoly, takze podczas nauczania
lekcyjnego, stanowi centralny element tego pro-
jektu. W mozliwie wielu przedmiotach, w posta-
wionych tematach ponadprzedmiotowych 1 inter-
dyscyplinarnych uczniowie sg przygotowywani
do praktyk, a po odbyciu tych praktyk ich do-
$wiadczenia i przezycia sa omawiane i oceniane.
Jest to szczegdlnie zadaniem lekcji religii
wzglednie etyki. Duze znaczenie maja rOwniez
indywidualne rozmowy nauczyciela z uczniem
(na przyklad gdy chodzi o wyboér odpowiednie-
go miejsca odbycia praktyk).

5. Nauczyciele odwiedzaja swoich uczniéw
w miejscu praktyk i sami towarzysza réznym
czynno$ciom wzglednie obserwuja zachowanie
dorastajgcych uczniéw. Te obserwacje 1 osobiste
przezycia uczniow 1 nauczycieli moga by¢ oma-
wiane podczas lekcji z réznych przedmiotow.
W oparciu o osobiste do§wiadczenia rowniez ta-
kie tematy z planu nauczania moga osiagnac sto-
pien zainteresowania, ktorego nikt weczesniej nie
spodziewat sig.
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2. Jeder Schiiler und jede Schiilerin einer
Klasse bzw. einer Jahrgangsstufe leistet ein Sozi-
alpraktikum ab. In Koordination mit den verant-
wortlichen Lehrpersonen wdhlen sie eine Prakti-
kumsstelle und fiihren ein Vorstellungsgesprdch.
Dadurch konnen sie die entsprechende Einrich-
tung schon im Vorfeld kennen lernen, Befiirch-
tungen bearbeiten und sich auf das Praktikum
einstellen, damit sie mdglichst schnell in ihre
Tatigkeiten hineinwachsen kénnen. Das Prakti-
kum selbst kann in Kindergérten, Kinderheimen,
Kinderhorten, Forderschulen, Krankenhdusern,
Sozialstationen, Werkstitten fiir Menschen mit
Behinderungen, Aussiedler- bzw. Asylbewerber-
wohnheimen, Alten- und Seniorenheimen usw.
absolviert werden. Die Schiiler/innen iiberneh-
men dort einen ‘pflegerischen’ Dienst. Dabei
machen sie je unterschiedliche personliche Er-
lebnisse. Diese konnen unter die Haut gehen,
konnen angenehm oder unangenehm, freudig
oder traurig, anziechend oder abstofBlend, abhér-
tend oder Mitleid erregend sein.

3. Fiir die Klassengemeinschaft ist das Prak-
tikum von besonderer Bedeutung, da alle Schii-
ler/innen der Klasse in der Begegnung unterein-
ander ihre Erlebnisse besprechen konnen. Die
einzelnen Schiiler/innen erleben auch an ihren
Mitschiiler(inne)n Betroffenheit und erfahren
von Schwierigkeiten, Bedriicktsein, Erleichte-
rung und Koénnen. '

4. Die schulische und unterrichtliche Beglei-
tung ist zentraler Bestandteil dieses Projektes. In
moglichst vielen Fachern, in facheriibergreifenden
und facherverbindenden Themenstellungen werden
die Schiiler/innen auf das Praktikum vorbereitet,
ihre Erlebnisse und Erfahrungen werden nach dem
Praktikum aufgegriffen und letztlich bewertet.
Hierbei steht besonders der Religions- bzw. Ethik-
unterricht in der Pflicht. Besondere Bedeutung hat
die individuelle Begleitung der Schiiler/innen in
Einzelgesprichen (beispielsweise beziiglich der
Wahl einer angemessenen Praktikumsstelle).
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lecz kazdy bedzie wykonywal czynnosci odpo-
wiednie do jego indywidualnych mozliwoéci,
czyli np. chodzenie z pacjentami na spacer,
pchanie wozka inwalidzkiego, itp. rodzice odzy-
skali pewno$¢ 1 zaufanie. '

5.3. Negatywne nastawienie uczniow do
praktyk socjalnych

W réznych interakcjach zawsze zwracali
uwage niektorzy uczniowie, ktoérzy ujawnili nega-
tywna postawe wobec praktyk socjalnych. Juz
w fazie przygotowan ,,szkola musi starac sig o ich
zrozumienie 1 zmiang postawy dla Projektu Kom-
pasji”’, pomagajac im w u§wiadamianiu sobie in-
dywidualnych i ogélnych wymiaréw tego projek-
tul’. Jak moze to wygladaé, niech pokaza dwa
przyklady podejscia do oczekiwanych rél powsta-
tych w wyniku socjalizacji réznej dla obu pici.

Podczas pierwszej prezentacji istoty Projek-
tu Kompasji uczennice w mojej klasie prawie
zadnych zastrzezen do praktyk socjalnych nie
mialy. Natomiast niektérzy chlopcy mowili:
A: ,,Przeciez takich rzeczy jak dotad nie robili-
$my!” B: ,,A jaki miatby by¢ sens takiej prakty-
ki?” C: ,,A po co miatbym pracowac w instytucji
socjalnej?”

Podczas kolejnej rozmowy w tej samej kla-
sie miata miejsce nastgpujaca wymiana zdan,
ktorg tu skrotowo przedstawig:

Ja: ,,Zauwazylem, Ze przede wszystkim
chlopcy maja zastrzezenia wobec praktyk so-
cjalnych.”

A (chlopak): ,,No bo dziewczyny do tego le-
piej si¢ nadaja!” ,

Ja: ,,No to w takim razie dziewczyny niech dalej
rozwiazuja zadania z matematyki, abySmy my mez-
czyzni mogli porozmawia¢ we wilasnym gronie.”

(Szybka zmiana miejsc w klasie). W jednej
polowie klasy dziewczyny dalej wykonuja swoje
zadania, a w drugiej czesci klasy rozmawiam
z chlopcami.
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sozialen Einrichtungen gewachsen sein wiirden,
ob ‘Taumata’ entstehen wiirden usw. Nach der
Zusicherung, dass niemand zu schweren pflege-
rischen Tétigkeiten gezwungen wiirde, sondern
entsprechend der individuellen Voraussetzungen
angemessene Tatigkeiten zu verrichten wiren,
die auch das Spazierengehen, Rollstuhlschieben
usw. umfassen konnten, bekamen die Eltern Si-
cherheit und Vertrauen.

5.3. Dem Sozialpraktikum ablehnend
gegeniiberstehende Schiiler/innen

In verschiedenen Interaktionen fielen immer
wieder einige Schiiler/innen auf, die dem Sozial-
praktikum abgeneigt gegeniiberstanden. Hier ist
es notwendig, dass die Schule im Vorfeld ,,be-
miiht sein muf}, solche ablehnenden Schiiler fur
das Compassionprojekt zu 6ffnen, indem sie th-
nen mogliche individuelle und allgemeine Di-
mensionen des Compassionprojekts erschlieBen
hilft.” Wie dies geschehen kann, sei an folgen-
den zwei Beispielen zum Umgang mit ge-
schlechtsspezifisch sozialisierten Rollenerwar-
tungen verdeutlicht.

Bei meiner ersten Vorstellung dessen, wor-
um es sich beim Compassion-Projekt handelt,
meldeten Schiilerinnen in einer Klasse kaum
Einwinde in Bezug auf das Sozialpraktikum an.
Einige AuBerungen von Jungen lauteten jedoch:
A: ,,So etwas haben wir doch bisher nicht ge- -
macht!” B: ,,Was bringt denn so ein Prakti-
kum?” C: , Warum soll ich in einer sozialen
Einrichtung arbeiten?” Wihrend eines weiteren
Gesprichs in dieser Klasse ereignete sich fol-
gende, in Ausziigen wiedergegebene Interaktion:
Ich: ,, Mir ist aufgefallen, dass v. a. die Jungen
Bedenken wegen des Sozialpraktikums haben.”
A (Junge): ,,Die Mdidchen kénnen das halt!”
Ich: ,,Dann machen wir das jetzt so, dass die
Midchen Mathematikaufgaben weiter machen,
damit wir Minner unter uns reden kénnen.”
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pomagad jej itd. Jesli uczniowie po obowiazko-
wych dla wszystkich praktykach dobrowolnie
kontynuowali swoje czynnosci, to wtedy ten do-
datkowy element dobrowolnosci pozwala okre-
sli¢ te czynnoséci jako altruistyczne lub tez pro-
spoteczne!8. Poniewaz jednak Projekt Kompasji
jest projektem zaréwno praktycznym, jak tez
lekcyjnym, zadanie polega na tym, by oba
aspekty odnosi¢ do siebie nawzajem. Uwazam,
ze moze to mie¢ miejsce w taki sposéb, ze
aspekt uwazany za istotny w implementacji, czy-
11 praktyki socjalne, wzglednie czynnosci piele-
gnacyjno-pomocowe uczniow na praktykach
moze shuzy¢ za punkt orientacyjny dla ksztatto-
wania lekcji. W zwigzku z tym nalezatoby zasa-
dy nauczania ukierunkowane bardziej formal-
nie!? uzupeinié o zasady ukierunkowane
merytorycznie, ktére moga by¢ odnoszone do
dzialania pomocowego. Dlatego w nawiazaniu
do procesowego modelu dziatania pomocowego
w ujeciu S. H. Schwartzego i J. A. Howarda??
postuluj¢ pie¢ zasad, ktére moga rosci¢ sobie
prawo do kierowania dziataniami réwniez w po-
szczegdlnych lekcjach. Te zasady przyporzadko-
wuj¢ pojeciom ,,zna¢” — ,,umie¢” — ,,chcieé” —
,powinnos¢” — ,.przyzwolenie”.

6.1. Znaé

Poznanie sytuacji, w ktorych ludzie potrze-
bujqcy pomocy mogq sie znalezé — bez wiasnej
winy lub tez w sposob zawiniony — oraz pozna-
nie zasadniczej wiedzy o mozliwosciach dziata-
nia pomocowego.

Dostrzeganie, refleksja. Uczniowie musza
skierowaé swoja uwagg na sytuacjg innej osoby
wzglednie grupy osdb potrzebujacych pomocy.
Przez uwazng obserwacjg i refleksjg calego kon-
tekstu tej sytuacji mozna dostrzega¢ mozliwosci
czynienia dobra. :
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aber das Compassion-Projekt sowohl ein Praxis-
wie auch ein Unterrichtsprojekt ist, besteht die
Aufgabe darin, beide Aspekte aufeinander zu
beziehen. Dies kann m. E. so geschehen, dass
der bei der Implementierung als wesentlich er-
achtete Aspekt — das Sozialpraktikum bzw. das
Hilfehandeln der Schiler/innen im Praktikum —
als Orientierung fiir die Gestaltung des Unter-
richts herangezogen wird. Dementsprechend wi-
ren stirker formal ausgerichtete Unterrichtsprin-
zipien!® um inhaltlich ausgerichtete Prinzipien
zu erginzen, die sich auf das Hilfehandeln be-
ziehen lassen. In Anlehnung an das Prozessmo-
dell des Hilfehandelns von S. H. Schwartze und
J. A. Howard?? postuliere ich deshalb funf Prin-
zipien, welche auch fiir unterrichtliche Einzel-
mafBnahmen handlungsleitend zu sein beanspru-
chen. Diese ordne ich den Begriffen Kennen —
Konnen — Wollen — Sollen — Diirfen zu. '

6.1. Kennen

Erkennen von Situationen, in die hilfsbe-
diirftige Menschen — unverschuldet wie ver-
schuldet — geraten konnen, sowie Kennenlernen
grundlegender Kenntnisse von Moglichkeiten
helfenden Handelns.

Wahrnehmen, reflektieren. Die Schiiler/innen
miissen ihre Aufmerksamkeit auf die Situation ei-
ner anderen hilfsbediirftigen Person oder Perso-
nengruppe richten. Durch aufmerksames Beob-
achten und Reflektieren der Umwelt konnen
Moglichkeiten Gutes zu tun gesehen werden.

6.2. Kbnnen

Fertigkeiten und Fdhigkeiten des angemes-
senen helfenden Handelns mittels Vorbilder und
Modellszenen erlernen.

Analysieren. Durch das Analysieren helfen-
den Handelns anderer und eigener Kompeten-
zen koénnen Schiiler/innen helfendes Handeln
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odpowiedzialnego nauczyciela, ktéry powinien
umie¢ sie w nie wczuwacé oraz ponownie zasta-
nowi¢ si¢ nad pierwszymi czterema zasadami.
W wyniku tego moze nastapi¢ ponowna ocena
sytuacji decyzyjnej ze strony pozostalych uczest-
nikow. Jesli wtedy bilans zyskow i strat wypadnie
pozytywnie, czyli oczekiwane korzysci dominuja,
to wtedy uwazam, ze powigksza si¢ pozytywne
nastawienie do szkolnego towarzyszenia oraz do
poszczegdlnych tresci nauczania lekcyjnego.

7. Reguty implementaciji

Poniewaz za pomoca Projektu Kompasji
mozna nabra¢ najroézniejszych doSwiadczen, chegt-
nie poréwnam Projekt Kompasji do obrazu suto
zastawionego stolu, przy czym wskazg na to, jak
mozna wprowadzi¢ na rynek — i tym samym na
st61 — nowy produkt, czyli nowa potrawe.

Dziesie¢ regutl na tworzenie nowej potrawy,
czyli na co nalezy zwrdci¢ uwage przy imple-
mentacji Projektu Kompasji:

1. Odwaga i przyjemnosé¢ sq warunkami
tworzenia nowej potrawy. Odwage i przyjem-
nos¢ z realizacji Projektu Kompasji czgsto moz-
na zdoby¢ stuchajac opowiesci uczestnikow Pro-
jektu Kompasji lub czytajac sprawozdania
z do§wiadczen ucznidéw i uczennic?!,

2. Powinna istnie¢ dobra recepta i zasadni-
czo nalezy opanowac przynajmniej podstawowe
reguly gotowania. Wyzej przedstawiona Kon-
cepcja Kompasji (pkt. 2-4) powinna dawaé sig
dostosowac do tej sytuacji.

3. Nalezy przeanalizowac rynek, by dowie-
dzie¢ sie, czy istniejq zainteresowania i moZzli-
wosci zaoferowania tej potrawy. Rowniez nalezy
szukaé sojusznikow oraz przekonac potrzebne
przeciez osoby pomocne. Poniewaz zasadniczy
egzamin zgodnosci w odniesieniu do niemiec-
kiego systemu edukacji?? oraz do ugruntowania
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7. Regeln fiir die Iimplementierung

Da mittels des Compassion-Projektes viel-
faltigste Erfahrungen gemacht werden konnen,
vergleiche ich das Compassion-Projekt mit dem
Bild eines reich gedeckten Tisches, wobei ich
Hinweise gebe, wie ein neues Produkt, ein neues
- Gericht auf den Markt und somit auf den Tisch
gebracht werden kann.

Zehn Regeln fiir die Entwicklung eines neuen
Gerichtes oder was bei der Implementierung des
Compassion-Projektes beachtet werden sollte:

1. Mut und Lust sind Voraussetzung, um ein
neues Gericht zu kreieren. Mut und Lust das
Compassion-Projekt umzusetzen bekommt man
haufig, wenn man Erzihlungen von Teilnehmen-
den am Compassion-Projekt hort oder Erfah-
rungsberichte von Schiiler/innen?! liest.

2. Ein gutes Rezept sollte vorhanden sein
und die Grundregeln des Kochens sollten min-
destens beherrscht werden. Das oben dargestell-
te Compassion-Konzept (2-4) sollte an ihre Si-
tuation angepasst werden konnen.

3. Der Markt muss analysiert werden, um zu
erkunden, ob es Interessen und Moglichkeiten
gibt, das Gericht anzubieten. Gleichfalls sind
Verbiindete zu suchen und notwendige Unter-
stiitzer zu tiberzeugen. Da die grundsitzliche
Vertriglichkeitspriifung in Bezug auf das deut-
sche Bildungssystem?? und die theologische
Fundierung?? bereits positive Ergebnisse zeitig-
te, sind nurmehr beziiglich einer Schule (z. B.
Direktor/in, rechtliche Grundlagen), einer oder
mehrerer Schulklasse/n (z. B. Klassenleitung,
Fachlehrkrifte, Eltern) sowie sozialer Einrich-
tungen sondierende Gespriche zu fiihren.

4. Die Zutaten fiir die Herstellung miissen
bekannt sein und beschafft werden konnen.
Nicht alles muss komplett vorhanden sein, denn
manches kann improvisiert werden, an Stelle ei-
nes elektrischen Riihrgerdtes reicht manchmal

253



KERYKS

W kierunku praktyki

V1/2005/1

teologicznego?? wykazat juz pozytywne wyniki,
to wystarczy juz teraz prowadzi¢ rozmowy son-
dujace w odniesieniu do szkoly (np. dyrektor,
podstawy prawne), jednej lub kilku klas szkol-
nych (np. wychowawca, nauczyciele poszcze-
gbélnych przedmiotéw, rodzice) oraz instytucji
socjalnych.

4. Skladniki do produkcji muszq by¢ znane
i by¢ dostepne. Nie wszystko musi by¢ w komple-
cie, bo niejednq rzecz mozna rowniez zaimprowi-
zowaé — na przyklad zamiast miksera elektryczne-
go czasem wystarcza rowniez tzw. trzepaczka. Do
gotowania niezbedne jednak jest Zrodlo energii.
Uczestniczacy nauczyciele sami powinni posiadaé
pewien wglad w problematykg Zycia ludzi potrze-
bujacych pomocy w instytucjach socjalnych. Powi-
nien by¢ dostepny wybor réznorakich, ale réwno-
wartosciowych mozliwosci odbycia praktyk (np.
wiele przedszkoli jest czynnych tylko przed polu-
dniem, a poszczegdlne miejsca praktyk w pewnych
okresach sa juz obsadzone praktykantami z odpo-
wiednich szk6t zawodowych).

5. Cene nalezy ustali¢ i uzasadnic¢. Nie moze
ona byé tak wysoka, ze tylko nieliczni mogq so-
bie pozwoli¢ na te potrawe. Z drugiej strony nie
wolno jej rowniez sprzedawad jako taniq tande-
te. Intensywnos$¢ czynno$ci pielegnacyjnych
musi by¢ odpowiednia dla poszczegdlnych
uczniow i uczennic. Nie wszyscy potrafia my¢
osoby potrzebujace pielegnacji w domach star-
cow. Z drugiej strony catkowita dobrowolnosc
nie wydaje si¢ by¢ sensowna ani pod wzgledem
czynnofci pielegnacyjnych, ani tez pod wzglg-
dem praktyk socjalnych jako catosci.

6. Inwestycje muszq byé dokonywane nawet
wtedy, gdy nie kazda z nich natychmiast jest
oplacalna i mogq nastaé , trudne czasy”. Przy
pierwszej implementacji Koncepcji Kompasji
w jakiej$ szkole trzeba wlozy¢ czas i energig. Ta-
kie inwestycje jednak ,,amortyzuja sie” wraz z
do$wiadczeniami ucznidw, a tym bardziej w dru-
gim podejsciu podczas kolejnego roku szkolnego.
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auch ein Schneebesen. Fiir das Kochen unab-
dingbar ist i. d. R. eine Energiequelle. Bei den
beteiligten Lehrkréften sollten selbst Einblicke
in die Lebenswelten hilfsbediirftiger Menschen
in sozialen Einrichtungen vorhanden sein. Eine
Auswahl verschiedener, aber gleichwertiger
Praktikumsplétze sollte verfiigbar sein (z. B.
sind viele Kindergartengruppen nur vormittags
geoffnet und bestimmte Praktikumsplitze zu be-
stimmten Zeiten mit Praktikant(inn)en der ent-
sprechenden Ausbildungsberufe besetzt).

5. Der Preis muss bestimmt und erklirt wer-
den kénnen. Er darf nicht so hoch sein, dass sich
nur Wenige das Gericht leisten wollen. Anderer-
seits darf es auch nicht als Billigware verkauft
werden. Die Intensitit der pflegerischen Tétigkeit
muss fiir die einzelnen Schiiler/innen angemessen
sein. Nicht alle konnen in Altenheimen Pflegebe-
diirftige waschen. Andererseits scheint die vallige
Freiwilligkeit weder in Bezug auf pflegerische
Tatigkeiten noch in Bezug auf das Sozialprakti-
kum insgesamt angemessen zu sein.

6. Investitionen miissen getdtigt werden,
auch wenn sich nicht jede sofort bezahlt macht
und es ‘Durststrecken’ geben kann. Bei der erst-
maligen Implementierung des Compassion-Kon-
zeptes an einer Schule miissen Zeit und Energie
aufgewendet werden. Diese Investitionen ‘amor-
tisieren’ sich aber mit den Erfahrungen der
Schiiler/innen und erst recht beim zweiten
Durchlauf im folgenden Schuljahr.

7. Das Produkt muss beworben werden. Re-
lativ einfach ist es, wenn man selbst davon
iiberzeugt ist. Die formellen Kommunikations-
wege und Kommunikationsstrukturen innerhalb
und auflerhalb der Schule (hier lauft v. a. die
Vermittlung wertfreier Informationen iiber das
Compassion-Projekt) wie die informellen Infor-
mationswege (hier laufen v. a. die bewertenden
Informationen, beispielsweise wenn bereits ein
Sozialpraktikum absolviert habende Schiiler/in-
nen weitererzéhlen, dass es nicht so schlimm ist)
sind auszuschdpfen.
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7. Produkt nalezy reklamowal. Bedzie to
wzglednie tatwe, gdy czlowiek sam jest przekona-
ny o jego walorach. Nalezy wyczerpac¢ formalne
drogi i struktury komunikacyjne w ramach szkoly
i.poza nig (dotyczy to przede wszystkim przeka-
zywania neutralnych informacji o Projekcie Kom-
pasji), jak réwniez nieformalne drogi informacji
(dotyczy to przede wszystkim informacji ocenia-
jacych, gdy np. uczniowie ktdrzy zaliczyli juz ja-
kies praktyki socjalne, opowiadajg innym, ze
wecale nie bylo tak Zle).

8. Najwigkszq czes¢ zainwestowanego czasu
i energii nalezy wlozy¢ w gotowanie, a nie
w ksztaltowanie karty menu. Spoleczne uczenie
si¢ w kontakcie z ludZmi potrzebujacymi pomo-
cy oraz konfrontowanie si¢ z postawami prospo-
lecznymi powinny przy tym znajdowacl sig
w centrum uwagi.

9. Regularna ocena jakosci powinna by¢
dokonywana przez innych kucharzy. Wyniki
Projektu Kompasji powinny wigc by¢ oceniane
rOwniez przez opickunow praktyk, rodzicow,
przedsigbiorcow itd.

10. Dodatkowq pomocq moze by¢ uczesz-
czanie od czasu do czasu na kursy gotowania,
poniewaz wszystko zawsze mozna jeszcze popra-
wié. Dotyczy to w szczegbélnosci mozliwosci
lekcyjnego towarzyszenia Projektowi Kompasiji.

8. Zakonczenie

Implementacja Koncepcji Kompasji dopaso-
wanej do realibw dane szkoly wydaje sig by¢ nie
-tylko nakazem-dnia, ale rdwniez powinna méc
by¢ wprowadzana w Zycie.
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8. Der grifite Teil der zu investierenden
Kraft und Zeit sollte fiir das Kochen und nicht
fiir die Gestaltung der Speisekarte aufgewendet
werden. Das soziale Lernen im Kontakt mit
hilfsbediirftigen Menschen und die Auseinander-
setzung mit sozialverpflichteten Haltungen soll-
ten im Mittelpunkt stehen.

9. Die regelmdfige Beurteilung der Qualitit
sollte von anderen Kéchen durchgefiihrt werden.
Die Ergebnisse des Compassion-Projektes sollten
auch von Praktikumsbetreuer(inne)n, Eltern,
Unternehmer(inne)n usw. eingeschitzt werden.

10. Zusdtzlich hilfreich konnte es sein, wenn
hin und wieder Kochkurse belegt werden, denn
alles kann noch verbessert werden. Dies gilt wohl
insbesondere fiir die Mdoglichkeiten der unter-
richtlichen Begleitung des Compassion-Projektes.

8. Schluss

Die Implementierung eines an die jeweiligen
Gegebenheiten einer Schule angepassten Com-
passion-Konzeptes scheint nicht nur ein Gebot
der Stunde zu sein, sondern auch umgesetzt wer-
den zu kdnnen.
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