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Geschichtsdidaktik in Forschung und Lehre

eine Veranstaltung der

INTERNATIONALEN GESELLSCHAFT FUR GESCHICHTSDIDAKTIK

Geschichtswissenschaftlicher Gedankenaustausch ist ldngst inter-
national. Geschichtsdidaktik muB ebenso international werden, wenn
nicht das Nationale nach wie vor den Geschichtsunterricht durch-
dringen soll, wenn Geschichtsunterricht vielmehr dazu helfen soll,
das Zusammenleben der Menschen Uber nationale Grenzen hinweg zu

erleichtern.

ErfaBt man mit dem Begriff "Geschichtsdidaktik” die Wissenschaft

vom GeschichtsbewuBtsein: seinem Zustandekommen, seinen Verdnderun-

gen und seinen Wirkungen innerhalb der Gesellschaft, so ist die
historische Fachdidoktik ein - relativ junger - Zweig der Geschichts-
wissenschaft. Geschichtsdidaktische Forschung und geschichtsdidakti-
scher Gedankenaustausch endigen in der Regel leider an den jeweiligen
Staatsgrenzen - mit einer Ausnahme: der meist bilateral betriebenen
Schulbuchrevision (textbook-revision), deren Bedeutung fir den Welt-
frieden im Laufe des 20. Jahrhunderts in mehr und mehr Staaten der

Welt immer deutlicher erkannt wurde.

So wichtig die internationale Schulbuchrevision ist - im Zusammen-
wirken mit dem Georg-Eckert-Institut fUr internationale Schulbuch-
forschung, Braunschweig, widmen wir ihr den ersten Halbtag unseres
Programms -, Schulbuchrevision umgreift doch nur einen Teilbereich
der Geschichtsdidaktik und kann darum nicht einen multilateral be-
triebenen umfassenden Gedankenaustausch Uber Didaktik der Geschichte
ersetzen. Deshalb wurde 1980 in der Bundesrepublik Deutschland die
INTERNATIONALE GESELLSCHAFT FUR GESCHICHTSDIDAKTIK gegrindet, die

vielen bis zu diesem Zeitpunkt Uber die verschiedenen Staatsgrenzen
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hinweg aufgenommenen sporadischen Kontakten Kontinuitdt geben will,
sie quf breitere Grundlage stellen und zielbewuBt ausbaven will,
Seither hat die GESELLSCHAFT aus ca. 20 Ldndern der Welt iUber 200
Geschichtsdidoktiker in ihre Reihen aufgenommen, grundsdtzlich
wissenschaftlich arbeitende Didaktiker, deren Tdtigkeit einen die
Grenzen ihres Staates iiberschreitenden Bezug hat.

Auf dem XVI. Internationalen KongreB der Geschichtswissenschaften
in Stuttgart 1985 stellt sich die INTERNATIONALE GESELLSCHAFT FUR
GESCHICHTSDIDAKTIK vor als organisme international affilie des

CISH (Comite international des sciences historiques) mit einem

zweitdgigem Eigenprogramm zum Thema "Geschichtsdidaktik in For-

schung und Lehre".

Geschichtsdidaktische Forschung (29.8.85)

Textbookrevision und internationale Schulbuchforschung

Im 19. Jahrhundert erfolgte in vielen Ldandern der Welt eine Hin-
wendung zur Nation - auch und gerade in Geschichtswissenschaft

und Geschichtsunterricht. Unter ihrer wesentlichen Mithilfe ent-
wickelten sich nationale Identitdten. Als nationales Machtstreben
in den ersten Weltkrieg hineingefihrt hatte, diente wiederum die
Geschichte der geistigen AufrUstung: "HaB und Kampfbereitschaft,
Selbstiiberhebung und Verkennung des Nachbérn und Gegners drangen
in die politische Publizistik ein, teilten sich auch in den Schul-

biichern mit."1)

Arbeiterbewegung und europdische Friedensbewegung hatten sich dem
vergebens entgegengestellt: Der vom FriedenskongreB in Paris 1899

ausgehende erste Impuls zu einer internationalen Schulbuchrevision

1)

Jeismann, K.-E.: Internationale Schulbuchforschung. Aufgaben und
Probleme. In: Internationale Schulbuchforschung 1 (1979), S. 7,
auch zum folgenden.
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fand wenig Resonanz., Erst nach dem Ersten Weltkrieg wurden - ge-
tragen vom Volkerbund - ernsthafte Versuche der internationalen
Schulbuchrevision in Mittel- und Westeuropa sowie in Siudomerika
unternommen. In Skandinavien wurde sogar “dauvernde internationale

Zusammenarbeit auf diesem Gebiet begrUndet.”1)

Nach dem Zweiten Weltkrieg kamen die UNESCO und der Europarat auf
die internationale Schulbuchrevision zuriick, und dieses Bestreben
fand weithin in Ost und West ein positives Echo. In der Bundesrepu-
blik Deutschland wurde 1952 von Georg Eckert das Internationale
Schulbuchinstitut in Brounschweig gegrindet. Politische, pddagogi-
sche und wissenschaftliche Interessen trafen hier zusammen. In den
nachfolgenden Jahrzehnten wurden zahlreiche bilaterale Schulbuch-
gespriche aufgenommen und zu einem erfolgreichen AbschluB gefUhrt.
Heute ist internationale Schulbuchrevision nicht mehr genauso mdg-
lichs

- An die Stelle des den Unterricht weithin beherrschenden Schul-

buches ist eine Vielzahl von Unterrichtsmaterialien getreten.

- Geschichtsunterricht ist vielfach kein "Lernfach” mehr; vom Lehr-
buch oder auch vom Unterricht kénnen keine direkten SchluBfolge-
rungen mehr auf Vorstellungen und Verhaltensweisen der Schiler
gezogen werden, weil mehr denn je im Unterricht vorgegebene
Texte kritisch in Frage gestellt, mit gegenteiligen Aussagen
konfrontiert, kurz auf jede mdgliche Weise problematisiert wer-

den.

~ Wenn es auch im Prinzip nach wie vor darum geht, Fehler, Verfdl-
schungen, Vorurteile in der wechselseitigen Sicht der Nationen
abzubauen, so fehlt es doch heute nicht an Versuchen, mit Hilfe
internationaler Schulbuchrevision "die Bestiitigung des politi-

schen status quo oder die Rechtfertigung seiner Verdnderung lie-

Vebenda, S. 8
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fern zu wollen, sie kann als Instrument zur Integration never,

nl)

die Nationen tUbergreifender Gemeinschaften verstanden werden.

Internationale Schulbuchforschung hat heute ein weiteres Arbeits-~
gebiet als je zuvor. Sie muB letztlich bemlUht sein, Konfliktpoten-
tial zwischen den Nationen und das heiBt hier zundchst einmal im
BewuBtsein der Schiiler abzubauven: Wissen, Urteile und Wertungen der
Schiler, ihr Selbst- und ihr Fremdverstindnis, sind der eigentliche

Gegenstand internationaler Schulbuchforschung.

In Zusammenarbeit mit dem Georg-Eckert-Institut fiir internationale
Schulbuchforschung, Braunschweig, sollen mehrere Beispiele fUr in-
ternationale Schulbucharbeit vorgestellt werden: die amerikanisch-
sowjetischen Bemlhungen um eine Schulbuchrevision, die Verhandlungen
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und Polen um gemeinsame Schul-

buchempfehlungen sowie internationale Schulbuchrevision in Japan.

Komparatistische Bestandsaufnahme geschichtsdidaktischer Forschungs-

arbeiten: internationale Bibliographie fiir Didaktik der Geschichte

Angesichts der Tatsache, daB konkrete Entscheidungen von unterricht-
licher Relevanz (Lehrpldne, Lehrerausbildung und -fortbildung, Pro-
duktion und Genehmigung von Unterrichtsmedien, insbesondere von Schul-
buchwerken) in einem nationalen oder gar regionalen Rahmen fallen,
sind manche Beobachter unsicher Uber Wert und Nutzungsméglichkeiten
einer internationalen Bibliographie fiir die Didaktik der Geschichte.z)
Nattrlich ldBt sich Unterrichtsmethodik durch eine Bibliographie
allein kaum verbessern. Es ist aber sehr die Frage, ob Unterricht
so ausschlieBlich Gegenstand und Ziel geschichtsdidaktischer For-
schung und Lehre bleiben soll. Die Frage nach dem GeschichtsbewuBt-

sein und seiner Vermittlung bzw. seinem Aufbau ist eine viel weiter

gespannte Fragestellung. Niemand will an die Stelle regionaler oder

1)
2)

Jeismann, a.a.0., S. 9

Die mehrfach angekiindigte Bibliographie ist zur Zeit bei Schéningh,
Paderborn, im Druck.
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nationaler Identitdten morgen eine internationale Identitdt setzen,
die es undifferenziert nicht geben kann. Es geht nicht um ein Er-
setzen des einen durch das andére, sondern um eine Einbettung ei-
ner Gruppenidentitit in eine weitere und offenere Wirklichkeit.

In einem weiteren Horizont kdnnen didaktische Perspektiven objekti-
viert, kann das Eigene in einem gréBeren Zusammenhang und damit
zutreffender gezeigt werden. Naheliegende Aufgabenbereiche sind

daher:

1. Internationaler Informationsaustausch Uber Geschichtsforschung,
Geschichtsunterricht und allgemeine Traditionspflege baut Feind-
bilder ab, zerstort Klischees und Schlagworte, bahnt Wege zu

helfender Kritik bzw. zu einem vertieften Verstdndnis.

2, Die ErschlieBung von Quellen und Medien aller Art aus anderen
Léndern erdffnet neue Nutzungsmdglichkeiten - GroBzitat, Uber-

nahme, Koproduktion - fUr die eigene Quellen- und Medienarbeit.

3. Die eigene Geschichtslehrerfortbildung erhidlt einen gréBeren
Spielraum an Alternativen, wenn sie in Kenntnis der Lage in
den Nachbarlédndern aufgebaut und ausgelbt wird (bis hin zu

Mdglichkeiten der Zusammenarbeit und des Austauschs).

4. Mehr kontrastierende Literatur zu einem bestimmten Thema gibt
die Méglichkeit einer aspektreicheren Béhondlung, einer um-

fassenderen Beschreibung, eines treffenderen Urteils.

5. Die kompdrative Methode als eine der wissenschaftlichen Metho-
den der Geschichtsdidoktik kann erst auf der Grundlage umfas-
sender Kenntnis der Literatur der Vergleichsldnder zu frucht-

baren Ergebnissen kommen.

6. Eine notwendigerweise zeitlich und rdumlich begrenzte interna-
tionale Bibliographie weist Wege zur erforderlichen Weiterar-
beit: alle noch nicht behandelten Lénder und Themen sollten

analog aufgearbeitet werden; soweit fruchtbar, sollte man
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noch nicht behandelte frUhere Zeiten bibliographisch erschlies-
sen; mit dem Fortgang der Zeit sind alle vorgelegten Berichte
zuv aktualisieren und auf die jeweilige Gegenwart hin fortzufUh-

ren,

Ein in einem Lande erfolgreich behandeltes Thema (Monographie,
Dissertation) kann Modell oder Kontrast sein fiUr die Behandlung
eines dhnlichen Themas in einem anderen Land und in diesem Sinne

kritische Anregungen vermitteln.

Die jetzt vorgelegten Essays zur Geschichtskultur in den einzel-
nen Lindern konnten die vielschichtigen Probleme nur anreiBen:
auch hier sind vertiefende Arbeiten, aber auch Typologien der
Geschichtskultur und des GeschichtsbewuBtseins auf der Grundla-

ge der hier zugdnglich gemachten Problemfelder erwlinscht.

Begriindung und Grenzen des Geschichtsunterrichts sind in den ein-
zelnen Lidndern unterschiedlich. Eine deutlichere Erfassung die-
ser Unterschiede erlaubt den Aufbau einer zutreffenderen Fach-

theorie.

Hochschullehrernachwuchs fiir die Geschichtsdidaktik muB Uber-
zeugende Forschungsarbeiten vorlegen. Eine internationale Biblio-

graphie ist eine Datenbank fir diese zukunftsorientierte Arbeit.

Wer eine Systematisierung, eine umfoss;nde Bilonz, ein interna-
tionales Handbuch der Didaktik der Geschichte anstrebt, wird von
einem prdzisen und méglichst vollstindigen internationalen In-
formationsstand ausgehen miissen, um Bestdtigung oder Kritik deut-
lich zvu machen, um Soll und Haben gegeniiberzustellen, um Desidera-

ta zu begriinden.
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Da Wissenschaft sich als eine historische GréBe verdndert, bein-
haltet dies alles keine grundsidtzliche Kritik an den Leistungen
derer, die noch nicht auf einen solchen Informationsstand auf-
baven konnten., Ihre Leistungen diUrfen nicht Ubergangen werden.
Sie sind als Voraussetzung fir Weiterarbeit zu sehen. Sie blei-~
ben historische Grundlage, dirfen jedoch keinen normativen Charak-
ter beanspruchen. Nicht Konzepte oder Postulate begrinden eine
Wissenschaft, sondern eine Arbeit, die mit reflektierten wissen-
schaftlichen Methoden Realitdten aufarbeitet oder Thesen verifi-
ziert bzw. falsifiziert - um anschlieBend solch einen gepriften
Zugriff auf das internationale GeschichtsbewuBtsein auch in die
Ausbildung von Geschichtslehrern und in die Vorbereitung von Un-

terricht einzubringen.

Die Halbtagssektion "Komparatistische Bestandsaufnahme geschichts-
didaktischer Forschungsarbeiten" soll auf dem KongreB in Stuttgart

die Moglichkeiten geschichtsdidaktischer Forschungsarbeit und in-

ternationaler Kooperation im Bereich der Geschichtsdidaktik nach

Vorliegen einer internationalen Bibliographie fiir die historische
Fachdidaoktik zur Diskussion stellen,

1. was die Geschichtskultur im allgemeinen betrifft, und zwar

a) Geschichtskultur und internationale Kommunikation
b) nationale Geschichtskulturen im internationalen Vergleich
unter didaktischem Aspekt;

2. was den Geschichtsunterricht in den Schulen der verschiedenen

Ldndern betrifft, und zwar

a) die jeweils gesetzten (und diskutierten) Erziehungsziele

b) den Bezug schulischen Geschichtsunterrichts (nach Inhalt
und Methode) zur Geschichtswissenschaft

c) die BediUrfnisse und Fahigkeiten der Schiler.
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Zu diesem zweiten Diskussionskomplex kdnnte man bei den durch

die Bestandsaufnahme erfaBten Ldndern fragen

- ob jede dieser drei Komponenten(a-c) in der geschichtsdidak-

tischen Forschung hinreichend beriicksichtigt wird

- wenn eine Komponente vernachldssigt wird, ergibt sich die
Frage: warum? Ist es ein Methodenproblem oder sind andere

Faktoren hierfir verantwortlich?

~ konnen wir zwischen Sprachgruppen, Nationalitdten oder Ge-
sellschaftssystemen auch Unterschiede des Forschungsinter-

esses feststellen?

Geschichtsdidaoktische Lehre (30.8.1985)

Zur Sektion "Hochschuldidaktik: Probleme geschichtsdidaktischer
Lehrerausbildung"

In Europa ist herkommlich die Ausbildung der Lehrer fiir Gymnasien

eine Angelegenheit der Universitdten, die - jedenfalls seit dem
19. Jahrhundert - nur Studierende aufnehmen, die ein Gymnasium
mit dem Abitur (Matura, Baccalaureat) erfolgreich abgeschlossen

haben.

Die Ausbildung fiir Lehrer an Volksschulen (Grund- und Hauptschu-

len) Ubernehmen demgegeniber nicht nur im deutschsprachigen Raum
im 19. Jahrhundert Institute, die anfangs nicht mehr voraussetzten
als den erfolgreichen AbschluB einer Volksschule. Das Modell fiur
diese Institute ist das Lehrerseminar, man spricht deshalb von

"seminaristischer" Ausbildung.

Bei beiden Ausbildungsgdngen sind im 19. Jahrhundert die Anforde-

rungen gesteigert worden. Bei den universitdren Studiengdngen kann

man heute in weiten Teilen der Welt davon ausgehen, daB der Uni-
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versitdtsstudent 12 bis 13 Schuljahre an einer Grundschule und
einem Gymnasium erfolgreich hinter sich gebracht hat, wenn er
ein Studium von 4 bis 6 Jahren (8 bis 12 Semestern) fiUr das Lehr-
amt an Gymnasien beginnt. Dabei gibt es in den verschiedenen Lin-
dern in der Regel ein Zwei- oder Drei-Fidcher-Studium, in manchen

Ldndern wird aber nur ein einziges Unterrichtsfach studiert.

In jedem Falle gilt es festzustellen, ob die Universitdt mit dem

wissenschaftlichen Examen den berufsfdhigen Lehrer an das Schul-

wesen Ubergibt, der nun noch eine berufspraktische Ausbildung

(z.B. als "Referendar" oder als Junglehrer) zu absolvieren hat
und danach (also 1 bis 3 Jahre spdter) sein zweites Examen ab-

legt, das ihn donn als berufsfertigen Lehrer ausweist. Neben

dieser "zweiphasigen" Lehrerausbildung existiert némlich auch

die "einphasige" Lehrerausbildung, bei der fachdidaktische Lehr-

veranstaltungen und Unterrichtspraktika in das Studium integriert
sind, so daB der Studierende am Ende seines Studiums eine theore-
tische und zugleich eine praktische Priifung ablegt und die Uni-

versitdt als "berufsfertiger" Lehrer verlaBt.

Aus dem Kreise der Volksschullehrer ertonte bereits um die Mitte

des 19. Jahrhunderts die Forderung nach universitdrer Ausbildung.
Verwirklicht wurde diese Forderung nur Schritt fir Schritt und da
und dort, und sie ist heute keineswegs Uberall verwirklicht. In

der ersten Hilfte unseres Jahrhunderts wurden in Mitteleuropa zum
Teil pddagogische "Akademien" eingerichtet, nach der Jahrhundert-
mitte dann Pddagogische Hochschulen, die groBenteils inzwischen in
die Universitdten integriert wurden. Heute bestehen in Mitteleuropa
nebeneinander Lehrerseminare und pddagogische (oder erziehungs-
wissenschaftliche) Institute; pddagogische (oder erziehungswissen-

schaftliche) Akademien und selbstidndige Hochschulen sowie Universi-

titen, die ein wissenschaftliches Studium fiir jedes Lehramt anbie-

ten.
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Wir fragen hier nach dem Anteil der geschichtlichen Fachdidaktik

an der Ausbildung von Geschichtslehrern, soweit sie an Hochschulen

oder Universitdten studieren. Wenngleich Didaktik allgemein auf-
gefaBt werden kann als Wissenschaft vom Lehren und Lernen, sind

doch sehr viele Geschichtsdidaktiker, insbesondere die Vertreter
dieses Faches in der Bundesrepublik Deutschland, davon iberzeugt,

daB Didoktik der Geschichte die Wissenschaft vom GeschichtsbewuBt-~

sein in der gesamten Beviélkerung und damit bei allen Jahrgingen

ist, daB also die Didaktik des Geschichtsunterrichts, wie er an

Schulen stattfindet, nur einen Sektor innerhalb der gesamten Ge-
schichtsdidaktik darstellt - freilich den wichtigsten. Als Wissen-
schaft vom GeschichtsbewuBtsein ist Didaoktik der Geschichte ein

Teil der Geschichtswissenschaft, nicht etwa ein Teil der Erzie-

hungswissenschaft, zu der sie allerdings ebenfalls in einem sehr
engen Zusammenhange steht. Zu fragen ist hier, in welcher Bezie-
hung die so definierte Didaktik der Geschichte zur Praxis des
Geschichtsunterrichts steht, was - anders ausgedriickt - angehende
Geschichtslehrer von einer intensiven Befassung mit Didoktik der
Geschichte fir ihren zukiinftigen Beruf haben. Wir werden uns be-
miihen, zwei Mdglichkeiten vorzustellen, wie sie in der Wirklich-

keit bestehen: eine stdrker theoriebezogene und eine stirker

praxisbezogene Geschichtslehrergusbildung, um eine lebhafte Dis-

kussion anzuregen.

Zur Minderheitenproblematik: Gegenseitiges Verstdndnis durch

historische Bildung

Die Bedeutung von GeschichtsbewuBtsein fir das Verhdltnis von
Menschengruppen zueinander, z.B. von Mehrheit und Minderheiten
in einem Lande, ist ein Problem, das sich bei fremdkulturellen
Minderheiten mit besonderer Schidrfe stellt, weil hier vieles,
was im Einzelfall akzeptabel erscheint, gebiindelt, ja in gewis-

ser Weise potenziert auftritt: die ethnische, sprachliche und
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religitse Andersartigkeit und die Erscheinungsform einer Randgrup-
pe, die ein gewisses, fir AuBenstehende geheimnisvolles Eigenleben
fthrt. Zu diesem Sonderdasein in einer anderen Umgebung gehdren
offensichtlich historisch gewordene Traditionen, die innerhalb der
jeweiligen Gruppe gepflegt werden und von seiten der Mehrheit nicht

selten als Herausforderung empfunden werden.

For Geschichtsdidoktiker drdngt sich angesichts solcher Verhdlt-
nisse die Frage auf, was Geschichtskenntnis und geschichtliche
Bildung innerhalb und auBerhalb des Schulwesens beitragen kénnen
zu einem verstdndnisvollen Zusammenleben der Menschen, also zur
Entschirfung von Konflikten und zu einem fir alle Beteiligten an-
nehmbaren modus vivendi. Wir fragen, wie Kulturbegegnung in der
historischen Bildung aussehen muB, damit historische Bildung ei-
nen positiven Beitrag leistet zur Kulturbegegnung in der gegen-

wirtigen Realitdt.

In der Bundesrepublik Deutschland liegt es nahe, dabei an die Pro-
bleme der muslimischen, vor allem der tirkischen Minderheiten in
Evropa, insbesondere im eigenen Lande zu denken und an Moglichkei-
ten von Geschichtsunterricht bzw. von Geschichtsdidaktik (in Zu-
sammenarbeit mit Nachbarfdchern), Bricken zwischen Einheimischen
und der fremden Minderheit zu schlagen, um diese Probleme wenig-

stens teilweise besser zu bewiltigen:

1. Zustand: Die tUrkischen Gastarbeiter (sowie Araber, Iraner und
Pakistani) stellen mit ihren Familien in der Bundesre-
publik Deutschland im allgemeinen eine Minderheit in
gedrickter sozialer Stellung am Rande der bundesdeut-
schen Gesellschaft dar (Randgruppe). Sie leisten Wider-

~ stand gegen die Tendenzen zur Diskriminierung ("Tiirken
raus!"): Aufbau eines starken kemalistischen Staatsbe-

wuBtseins mit Hilfe des Unterrichts in Tirkenklassen.
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Dieser laizistischen, uns mitunter faschistoid er-
scheinenden Beeinflussung stehen die geheimen Koran-
schulen gegeniiber, die bewuBt gegen diesen tlrkischen
Staat und mehr noch gegen die europdischen Gastgeber-

ldnder und -vélker orthodoxe Muslime erziehen wollen.

2. Aufgabe: Herausarbeitung des Beitrags historischer Bildung zur

Sozialisation dieser Menschen einerseits - ihrem Her-
kommen gemidB - als Turken (oder Iraner...) gerade auch
in der zweiten Generation; andererseits, weil sie in
diesem Lande leben und viele von ihnen in Mitteleuropa
bleiben wollen, auch als Deutsche bzw., Europder - also
Vermittlung einer komplexen Identitdt. Damit sind
sprachliche Fihigkeiten sowie historisches und politi-

sches, meist auch religicses BewuBtsein involviert,

Herausarbeitung aber auch des Beitrags historischer
Bildung, den sie bei der alteingesessenen Bevélkerungs-
mehrheit leisten kann, um eben den erwdhnten modus
vivendi mit Minderheiten von fremder Herkunft im eige-
nen Lande zu finden: Auf der Baiss breiteren und tiefer
dringenden Wissens von den anderen Menschen und den Ver-
hdltnissen, aus denen sie kommen, soll auch mehr Ver-

stdndnis fur sie gedeihen.

W. Firnrohr unter Mitwirkung von K.-E. Jeismann, M. Langenbach und

K. Pellens.
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