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1.2 Aufbau musikalischer Kompetenz
Sonja Stibi

Dass Musik eine grofie Bedeutung fiir das Leben von Menschen haben kann

und Musikunterricht daher den Auftrag hat, musikalische Kompetenz auf-

zubauen, wird sicherlich kein Musikpddagoge abstreiten. Und doch beste-

hen vermutlich sehr unterschiedliche Auffassungen im Hinblick darauf, wie

diese musikalische Kompetenz zu definieren ist. Was macht musikalische

Kompetenz aus oder anders gefragt: Wer ist musikalisch kompetent?

« Ist das ein Médchen, welches Liedphrasen fehlerfrei und klar intoniert

nachsingen kann?

Sind das Schiiler, die behandelte Instrumente in Musikstiicken horend

wiedererkennen?

Ist das eine Gruppe von Kindern, denen es gelingt, einen Vers mit

Klanggesten und Instrumenten rhythmisch zu begleiten?

Ist das jemand, der musikalische Strukturen in addquate grafische Zei-

chen {ibertragen kann oder der Viertel- und Achtelnoten und entspre-

chende Pausen lesen und spielen kann?

o Ist das ein Junge, der mit Klangobjekten abwechslungsreich und origi-
nell experimentiert?

o Ist das der Viertklassler, der begriinden kann, warum er eine bestimmte
Musikrichtung bevorzugt?

Die angefithrten Beispiele machen deutlich, dass dies nicht so einfach zu
erkldren ist. Sonst miisste man denjenigen, die Entsprechendes nicht kon-
nen, jegliche musikalische Kompetenz absprechen.

Bevor erdrtert wird, inwiefern Musikunterricht zum Aufbau musikali-
scher Kompetenz beitragen kann, werden daher zundchst ausgewihlte Fra-
gen dargestellt, die gegenwirtig an den Begriff herangetragen werden.

Zur Aktualitdt des Kompetenzbegriffs im bildungspolitischen
Kontext
Dem Kompetenzbegriff kommt in den vergangenen 15 Jahren eine immer
groBere Rolle innerhalb unseres Bildungssystems wie auch im musikpida-
gogischen Kontext zu. Dies beweist sowohl seine Prisenz in zahlreichen bil-
dungspolitischen, erziehungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Pu-
blikationen als auch die seit 2001 enorm steigende Anzahl an Publikatio-
nen, die sich direkt mit ,,Kompetenz” auseinandersetzen.

Als neue Leitmetapher der Bildungswissenschaften steht der Begriff in
engem Zusammenhang mit Schulleistungsstudien und zugleich im Mittel-









blick auf das weitgehend ungeklirte Verhiltnis von Kompetenz und Bil-
dung. So beschiftigt u.a. die Frage, inwiefern Kompetenzen zur Realisie-
rung von Bildungszielen beitragen konnen oder gar eine notwendige Be-
dingung fiir Bildungsprozesse darstellen (vgl. KNIGGE 2014). KNIGGE stellt
dazu fest, dass der Kompetenzbegriff nicht iberschitzt werden diirfe. So
konnen

Kompetenzen [...] Bildungsprozesse evtl. unterstiitzen, nicht mehr, aber eben
auch nicht weniger. (Knicae 2014, 25)

Denn Bildung kann nicht von aufen verordnet werden. Bildung ist immer
Selbstbildung und muss ~ so betont KaIser -

... vont den daran beteiligten Subjekten gewollt und selbst in die Wege geleitet
werden. (Karser 2002, 14)

Lasst sich musikalische Kompetenz definieren? - Kompetenzbereiche
und Musik-Lehrpldne

Auch fiir das Fach Musik sind in jiingster Zeit zahlreiche Kerncurricula,
Bildungspline, Rahmenlehrpline usw. orientiert an Bildungsstandards und
Kompetenzorientierung neu formuliert worden. KNIGGE (2014, 14) bemin-
gelt in diesem Zusammenhang denVerzicht auf eine Kldrung des Verstind-
nisses, was denn unter musikalischer Kompetenz zu verstehen ist und wel-
cher Kompetenzbegriff dem jeweiligen Lehrplan zugrunde liegt.

Vielmehr werden in den Musik-Lehrplinen firr die Grundschule ver-
bindliche musikbezogene Leistungserwartungen formuliert, die haufig in
sogenannten Kompetenzstrukturmodellen ausgewiesen werden. Innerhalb
der Lehrpline werden Kompetenzen in Kategorien eingeteilt, die in unter-
schiedlicher Weise als , Arbeits- und Lernfelder®, , Inhaltsbereiche®, ,Um-
gangsweisen” oder auch als ,Kompetenzbereiche” bezeichnet werden (vgl.
NiesseN et al. 2008, 12).

Im niedersichsischen Lehrplan heifit es:
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o Musik héren und verstehen: Musik wahrnehmen, analysieren, einord-
nen, deuten, verstehen, iiber Musik nachdenken, sich iiber Musik (ver-
schiedener Kulturen und Zeiten) verstindigen usw.

» Musik umsetzen: umsetzen, iibertragen in andere Bereiche, Musik ver-
binden und in Beziehung bringen durch Bewegen, Tanzen zu Musik,
Musik und szenische Darstellung, Malen, bzw. umgekehrt Transformati-
on eines anderen kiinstlerischen Mediums in Musik

Auffallend ist, dass im Bereich der Grundschule das aktive Musizieren, also
der praktische und kreative Umgang mit Musik und somit der Erwerb mu-
sikalischer Handlungsfihigkeiten, in den Vordergrund tritt. So heif3t es im
bayerischen Lehrplanentwurf (Fachprofil Grundschule Musik):

Im Musikunterricht der Grundschule iiberwiegen die eigenen musikprakti-
schen Aktivititen der Schiilerinnen und Schiiler. (...) Von besonderer Bedeu-
tung ist der kreative Umgang mit Klang und Bewegung: Die Schiilerinnen
und Schiiler experimentieren mit Klingen, Rhythmen, Sprache und Bewe-
gung und erproben dabei eigene musikalische Mdglichkeiten und individuelle
kiinstlerische Ausdrucksformen.

( BAYERISCHES STAATSMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND KutTus 2014, Absatz 1.4, 112)

Insgesamt wird durch die Gegentiberstellung der Kompetenzformulierun-
gen einer Auswahl an Musik-Lehrplinen fiir die Grundschule ersichtlich:

Es gibt nicht ,die’ musikalische Kompetenz per se, der Begriff erstreckt
sich vielmehr auf eine Vielfalt musikbezogener Fahig- und Fertigkeiten,
Kenntnisse, Haltungen und Einstellungen zu Musik, die nicht isoliert von-
einander operationalisiert werden kénnen, sondern vielmehr hinsichtlich
ihrer Wechselwirkungen betrachtet werden miissen.

So kann das Gestalten von Musik nur dann gelingen, wenn dieser Vor-
gang von musikalischem Kénnen und Wissen als auch von analysierendem
Hoéren und Reflektieren begleitet ist. Umgekehrt realisiert sich musikali-
sches Verstehen und Einordnen nur dann nachhaltig, wenn es in Prozesse
musikalischen Handelns eingebunden ist. Dass die in Lehrplinen formu-
lierten Kompetenzbereiche aufeinander bezogen sind, ist durchaus be-
absichtigt denn

... sie wirken vielmehr bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts
fir die Gestaltung komplexer Lernsituationen integrativ zusammen.

(MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANGES NORDRHEN-WESTE2:5N 2008, 90)
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Musikalische Kompetenz umfasst also mehrere Komponenten in unter-
schiedlichen Teilbereichen, die den praktischen und kreativen, hérend-ein-
ordnenden und reflektierenden, sowie den transformierenden Umgang mit
Musik betreffen. Diese verschiedenen Komponenten fiigen sich aber

... erst dann zu einer Kompetenz zusammen, wenn sie systematisch aufein-

ander bezogen und anforderungsorientiert formuliert werden. (Knisae 2014)

Musikalische Kompetenz als verantwortliche musikalische
Handlungsfihigkeit

Kompetenzen sind nicht direkt beobachtbar, sie werden erst sicht- und
iiberpriifbar durch die entsprechende Performanz, nimlich die Anwen-
dung der Kompetenzen in der Ausfithrung, also in ganz konkreten musik-
bezogenen Handlungen (vgl. ScHOTT/AzizI GHANBAR! 2008). SCHMITT unter-
scheidet in diesem Zusammenhang verschiedene Bezugspunkte, an denen
sich Art und Grad musikalischer Kompetenz festmachen lassen:

» Wissenskompetenz: Besitz elementarer Kenntnisse von Musik,
Vermittlungskompetenz: Fihigkeit zur Kommunikation tiber musikalische
Ereignisse

Handlungskompetenz: Fihigkeit zu selbst verantwortetem musikalischen
Tun,

Integrationskompetenz: Fihigkeit, Verbindungen herstellen zu konnen
zwischen Musik und aufermusikalischen Phdnomenen,

Symbolkompetenz: Fihigkeit zur Entwicklung musikalischer Vorstellungen -
und zur Deutung von Musik. (ScHmiTr2003, 4). -

Bereits 1971 wurde dies von HeiNricH ROTH als ,,verantwortliche Handlungs-
fahigkeit beschrieben, der in diesemn Zusammenhang Selbstkompetenz,
Sachkompetenz und Sozialkompetenz unterscheidet sowie den emotional-
motivationalen Bereich mit einschliefft und damit schon sehr friih eine er-
ziehungswissenschaftliche Grundlage in der Kompetenzdiskussion gelegt
hat (vgl. RoTH 1971, 180).

Empirische Forschung zu musikalischen Kompetenzen

Der mangelnden musikpéddagogischen Grundlagenforschung zum Kompe-
tenzbegriff begegnen jiingst einige Modelle zur Modellierung musikbezo-
gener Kompetenzen zu bestimmten Teilbereichen fiir die Sekundarstufe I.



So wurde im Rahmen des KoMus-Forschungsprojekts der Universitit Bre-
men ein Kompetenzmodell samt darauf bezogenem Test fiir den Bereich
»Musik wahrnehmen und kontextualisieren® entwickelt, welches sehr de-
tailliert die verschiedenen Kompetenzfacetten dieses Teilbereichs beschreibt
(vgl. JorDAN et al. 2012). Der Erfassung musikpraktischer Kompetenzen wie
gesangliche und instrumentale Fihigkeiten widmet sich gegenwirtig das
DFG-Forschungsprojekt KOPRA-M der Wiirzburger Musikhochschule
(vgl. HassetHORN/LEHMANN 2012). Ein weiteres Modell zu argumentativen
Fahigkeiten entwickelt zugleich CHrisTIAN RoLLE (vgl. 2013).

Doch auch die empirische Erforschung von musikalischen (Teil-)Kompe-
tenzen stellt eine nicht unproblematische Herausforderung dar, insbeson-
dere im Hinblick auf die Beriicksichtigung motivationaler, volitionaler und
sozialer Facetten. Die empirische Erfassung musikbezogener Kompetenzen
muss daher die fiir die Bewiltigung einer Anforderung erfordertichen Dis-
positionen stets in ihren Zusammenhéngen betrachten.

Zielsetzungen eines kompetenzorientierten Musikunterrichts

Der Paradigmenwechsel von der ,Input-* zur ,Output-Orientierung’ wird
besonders in Bezug auf Zielbestimmungen in Lehrplinen ersichtlich (vgl.
NiesseN et al. 2008, 8). Diese umfassen gleichermaflen musikpraktische,
strukturierend horende, verstehende und affektive Bereiche, die meist recht
breit gefasst sind.

Im Musikunterricht der Grundschule gilt es vor allem, die Freude und das
Interesse der Schiilerinnen und Schiiler an Musik zu wecken und zu intensi-
vieren, ihre musikalische Wahrnehmungs-, Erlebnis- und Ausdrucksfihigkeit
zu entfalten und ihre musikalischen Kompetenzen zu entwickeln. Er leistet
zusammen mit anderen Fiichern seinen Beitrag dazu, die kindliche Person-
lichkeit auszuprégen. Dabei werden Einfiihlungsvermdgen, Kreativitdt,
Konzentration sowie Motivations-, Kommunikations- und Teamfahigkeit ge-
fordert. (...) Der Musikunterricht hat deshalb die Aufgabe, an ihre unter-
schiedlichen musikalischen Fihigkeiten, individuellen Begabungen und prak-
tischen Erfahrungen anzukniipfen. Die Schiilerinnen und Schiiler werden so
zu einem aktiven Musikmachen, Musikverstehen und Musikgeniefen, zu ei-
nem offenen und aktiven Umgang mit Musik sowie zu einem kritischen Um-
gang mit Musikmedien hingefiihrt.

(MINISTERIUM FUR SCHULE UND WETERBILDUNG DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN 2008, 87)
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Vor dem Hintergrund oben gefiihrter Diskussion zur musikalischen Kom-

petenz beinhaltet Musikunterricht also die Vermittlung spezifischer Teil-

kompetenzen, wie

o das einzelne und gemeinsame Singen, Tanzen und Bewegen zu Musik;

« das einzelne und gemeinsame Musizieren mit Kérperinstrumenten, ele-
mentaren Instrumenten und Materialien;

« das Improvisieren und Komponieren von Melodien, Variationen und
Begleitungen;

« das Notieren und Lesen von Musik;

« das Héren, Analysieren und Beschreiben von Musik und musikalische
Darbietungen ;

« das Nachvollziehen von historischen und kulturellen Kontexten;

« das Erleben von Beziehungen zwischen Musik und anderen Kiinsten.

Die in Musik-Curricula formulierten Kompetenzerwartungen bleiben je-
doch meist sehr unspezifisch und undifferenziert und lassen hiufig eine
Konkretisierung im Hinblick auf das zu erreichende Kompetenzniveau als
auch eine Konkretisierung der Aufgabenstellungen vermissen, wie folgen-
des Beispiel aus den Jahrgangsstufenprofilen der Klasse 4 des bayerischen
Lehrplanentwurfs verdeutlicht:

Sie musizieren und improvisieren mit Stimme, Instrument und Bewegung
und tauschen sich dabei mit musikalischen Mitteln iiber eigene Ideen und
Gefﬂhle aus. (STAATSINSTITUT FUR SCHULQUALITAT UND BILDUNGSFORSCHUNG 2014, 146}

Erst eine Konkretisierung in Form von Kompetenzniveaus und konkreten
Aufgabenstellungen macht die formulierten Kompetenzen iiberpriifbar
und bietet dariiber hinaus Orientierung fiir die Unterrichtspraxis. So sind
Lehrende nun gefordert, auf der Grundlage formulierter Bildungsstandards
entsprechende unterrichtliche Lernangebote und Lernarrangements zu er-
arbeiten, um die gewiinschte Kompetenzentwicklung bei den Schiilern zu
initijeren. Aus diesen Uberlegungen erwichst die Frage nach den Anforde-
rungen an einen kompetenzorientierten Musikunterricht.

Anforderungen an einen kompetenzorientierten Musikunterricht

Wird die Frage nach den im Musikunterricht zu erwerbenden Kompeten-
zen gestellt, muss sich daran auch die Frage nach den Inhalten, Zielen und
Methoden bemessen. Die Kompetenzbereiche in Lehrplinen weisen zwar
oft auch inhaltliche Vorschlige aus, geben aber meist nur sehr unkonkrete



Beispiele. Knicae bemerkt, dass eine Diskussion aktuell kaum gefiihrt wird
uber

.« Inhalte, die im Unterricht eine Rolle spielen und an denen ja letztlich auch
Kompetenzen erlernt und angewendet werden sollen. (Knioez 2014)

Gleiches ldsst sich mit Blick auf methodische Uberlegungen behaupten.
Was' im Einzelnen und vor allem ,wie' iiberhaupt gelehrt und gelernt

werden soll, um musikalische Kompetenzen entwickeln zu kénnen, ist mei-

nes Erachtens eine Schliisselfrage. Kompetenzaufbau vollzieht sich kontinu-

ierlich, in konkreten Gebrauchs-Situationen, in denen musikalische Erfah-

rungen stattfinden, d.h. im Zusammenspiel von musikalischer Praxis, Re-

zeption und Reflexion. Ankniipfend an dem, was schon im Vorschulalter

erworben wurde, muss der Musikunterricht in der Grundschule einen brei-

ten Zugang zu Musik in ihrer Vielfalt und zur klingenden Umwelt aufbau-

en. Ist differenziertes kompetentes musikbezogenes Handeln ein Ziel des

Musikunterrichts, kann dies nur in Situationen erfolgen, die in methodi-

scher Hinsicht verschiedene Umgangsweisen mit Musik nutzen, also mog-

lichst vielfiltige Formen des Umgangs mit Musik erméglichen, in denen

jeweils spezifische aufgabenbezogene Teilkompetenzen erforderlich sind.

Dies impliziert:

eigenes Erfinden verbunden mit Repertoireerwerb und der Begegnung

mit Musik verschiedener Stile

Erleben, Erkennen, Benennen und gestaltendes Anwenden von

Grundphinomenen und Parametern von Musik

« Horen, Lauschen, Sprechen iiber Erlebtes

o die Vernetzung verschiedener Ausdrucksbereiche wie Singen, Sprechen,
Musizieren, Bewegen, Tanzen, Darstellen als Fundament fiir den Erwerb
analytischer, reflektierender und kommunikativer Kompetenzen

o Gelegenheiten fiir emotionales Erleben, Freude an Musik als einem
kiinstlerischen und personlichen Ausdrucksmedium

« sozial-kommunikative Momente beim Kommunizieren in und durch
Musik.

Der Verbindung der Umgangsweisen kommt in diesem Zusammenhang
besondere methodische Bedeutung zu: Im Sinne einer nach lernpsychologi-
schen Gesichtspunkten moglichst umfassenden, multisensorischen Akti-
vierung diirfen Produktion, Reproduktion, Reflexion, Rezeption und
Transformation nicht zusammenhangslos oder rein additiv - nach dem
Motto ,Nun tanzen wir noch ein bisschen zu dem Lied!” - nebeneinander

Kompetenzaufbuan
i Nonkreten
Gebrawchs-
Situationen
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stehen. Vielmehr geht es um ein integratives Zusammenwirken der Ein-
drucks- und Ausdrucksmodi im Sinne einer Erfahrungs- und Erkenntnis-
vertiefung. So nahert man sich einem Lied eben nicht nur sprechend, sin-
gend und musizierend, sondern auch hérend, bewegend oder gar spiirend
und dariiber sprechend, Melodieverliufe in Bewegung oder mit dem Stift
nachzeichnend und kann auf diese Weise intermodale Qualititen erfahrbar
machen (vgl. Stie1 2010, 19).

Musik muss ,musikalisch” erfahren werden, konsequent dem Prinzip fol-
gend, welches vom Handeln ausgehend zu Kénnen und Wissen fiihrt, Denn
»auf der Basis des Lernens in Musik wird die Vermittlung von Wissen {iber
Musik umso fruchtbarer® (FuchHs 2003, 8).

Gerade in dieser Hinsicht kénnen Arbeitsweisen der Elementaren Mu-
sik- und Tanzpidagogik, die den Weg vom Erleben iiber das Erkennen hin
zum Benennen als zentrales Prinzip nutzen, vielfiltige Wege erdffnen (vgl.
ebd.). Dem Korper als Zentrum der Wahrnehmung und Empfindung, als
Instrument und Ausdrucksorgan fiir Bewegung und Klangerzeugung
kommt dabei gerade im Grundschulalter eine entscheidende Rolle zu.

Auch das Konzept des ,Aufbauenden Musikunterrichts® orientiert sich
an der ,,Fundamentalkategorie® eines musikbezogenen Handelns und ver-
kniipft drei Praxisfelder, die einander durchdringen sollen (vgl. JANK 2005,
98 und JANK/STROH 2006, 56):

o Praxisfeld: Vielfiltiges musikalisches Gestalten
» Praxisfeld: Aufbau musikalischer Fahigkeiten
« Praxisfeld: Erschliefung von Kultur(en)

Das eigene Hervorbringen von Musik in seinen verschiedenen Formen und
Stilen und das musikalische Handeln durch Horen/Sich bewegen/Klidnge
erzeugen erhilt zentrale Bedeutung und bildet einerseits die Grundlage fiir
den Erwerb musikalischer Fahigkeiten, andererseits auch Moglichkeiten fiir
deren Anwendung. Zugleich soll dadurch der Prozess der Kulturerschlie-
Bung in Gang gesetzt werden. Uber die Spirale von Handeln - Kénnen -~
Wissen - Begriff sollen dabei

» die musikalische Erfahrungsfihigkeit,

. die musikalische Handlungsfihigkeit und

. das musikalische Konnen sowie die Kenntnis von und das Wissen iiber
Musik schrittweise erweitert werden. (JANK/STROH 2006, 57)



Fazit

Ein auf den Aufbau musikalischer Kompetenzen ausgerichteter Musikun-

terricht muss stets an mehrere Anspriiche gekoppelt sein:

o Fiir den Erwerb musikalischer Kompetenz ist eine Orientierung an mu-
sikalischen Praxen und am musikalischen Handeln unerlasslich. Uber
das Handeln werden musikbezogene Fihig- und Fertigkeiten erworben
und erschliefSen sich anwendungsbezogen Wissen und Begriffe.

« Musikalisches Handeln muss stets auf konkrete, fiir die Schiiler relevan-
te musikalische Gebrauchs-Situationen bezogen sein, damit Musik als
Klangwelt fiir den Einzelnen personlich bedeutsam werden kann.

+ Musikalisches Gestalten bzw. Musikmachen meint keinen ,musischen

Aktionismus, sondern ,,Klinge mit musikalischem Anspruch und Sinn

zu erzeugen sowie Abldufe in gestalterischer Prignanz zu entwickeln®

(StB1 2012, 114).

Verschiedene Umgangsweisen mit Musik miissen zueinander in Bezie-

hung gesetzt werden, um den Schiilern Zusammenhinge zu erschlielen.

Daraus kann dann bei den Lernenden der Wunsch entstehen, die eigenen
musikalischen Kompetenzen entwickeln und differenzieren zu wollen.

Kunstvermittiung braucht Vermittlungskunst!
Der Erwerb musikalischer Kompetenz ist zwingend an Lernprozesse ge-
bunden. Eine moglichst frithe, qualifizierte Unterweisung in Musik ist da-
her fiir die Ausbildung und Entwicklung musikalischer Kompetenzen ent-
scheidend. Ein hochqualifizierter Musikunterricht in der Grundschule er-
hilt vor diesem Hintergrund eine zukunftsweisende Bedeutung, die nicht
unterschatzt werden darf (vgl. FucHs 2003, 6).
Im gleichen Atemzug wie im Zuge der Formulierung von Bildungsstan-
dards auch Méoglichkeiten der Leistungsmessung erprobt werden, muss ., nzc
meines Erachtens dariiber nachgedacht werden, welche Voraussetzungen firdornde Lerr:
erfiillt sein miissen, damit die gewiinschten musikalischen Kompetenzen in  wnd Unterrici:
Lern- und Unterrichtsprozessen iiberhaupt erworben werden konnen. Eine  Froe
Qualitatssteigerung des schulischen Musikunterrichts wird nimlich durch
die Formulierung von Bildungsstandards fur das Fach Musik alleine nicht
erreicht. Dafiir braucht es:
» Zeitraume in Form ausreichender und geregelter Unterrichtszeiten,
denn Kompetenzerwerb vollzieht sich kontinuierlich und kumulativ -
dies wire bildungspolitisch zu erértern - und
« fachspezifischen Musikunterricht unter Beriicksichtigung lernpsycholo-
gischer und bildungstheoretischer als auch kiinstlerischer Aspekte.
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