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Herwig Schulz-Gade und Dérte Balcke
Die Schriftenreihe ,,Klinkhardts Pidagogische Quellentexte®

in ihren Kommunikationszusammenhingen.
Kooperationsprodukt — Bildungsmedium —
Rezeptionsgegenstand

1 Einleitung

Auf der Grundlage wissenschaftsphilosophischer und -soziologischer Theorican-
sitze befasst sich die Erziehungswissenschaft seit geraumer Zeit mit ausgewihlten
Formen ihrer kommunikativen Praxis, um Erkenntnisse iiber ihre Gestalt und
ihre Entwicklung zu gewinnen.

Untersucht wurden ncben Qualifikationsarbeiten (vgl. Macke 1994; Kau-
der 2009) und dem erzichungswissenschaftlichen Lehrangebot an deutschen
Hochschulen und Universititen (vgl. Hauenschild/Herrlitz/Kruse 1993; Horn/
Tenorth/Helm 1994), insbesondere gingige Publikationsorgane wie z.B. Fach-
zeitschriften, Nachschlagewerke (vgl. z.B. Keiner 1999; Rost 2008; Liiders 2012)
und seit wenigen Jahren auch Lehrbiicher und Einfithrungen des Faches (vgl.
Horn 1998; Bithler 2014; Kauder/Vogel 2015; Kempka 2018; Vogel 2018).
Kaum beachret wurde unseres Wissens bisher dagegen ein so etabliertes und zen-
trales Format wie die Schriftenreihe, die wie Zeitschriften zu den fortlaufenden
Sammelwerken gehdrt und im Fach ebenfalls als wichtiges Forum der Wissens-
kommunikation dient. So ergaben unsere (auf das 20. Jahrhundert beschrinkten)
Recherchen, dass pidagogische Schriftenreihen zwar vereinzelt in Fachpublikati-
onen erwihnt (vgl. Sacher 1991; Brinkmann 2007), systematisiert (vgl. Winkler
1994, 5.148-153) sowie aus der Perspektive der Reihenherausgeber (vgl. Loch/
Muth 1990) und des Verlegers reflektiert wurden (vgl. Klinkhardt 2009), jedoch
noch keine grundstindigen Untersuchungen zu diesen in der Erziehungswissen-
schaft vorliegen. Selbst zu so umfangreichen und angesehenen Reihen wie ,Kleine
padagogische Texte® (1930-1983, Beltz), ,,Schéninghs Sammlung pidagogischer
Schriften. Quellen zur Geschichte der Pidagogik“ (1954-1997) ,Kamps pida-
gogische Taschenbiicher® (ca. 1960-1998, Kamp), ,Klinkhardts Padagogische
Quellentexte” (1960-1999) und ,Neue pidagogische Bemiihungen® (1962-1996,
Neue Deutsche Schule) lassen sich keine Forschungsbefunde finden.

Ein erster Schritt, sich diesem Formar aus verschiedenen Forschungsperspektiven
zu nihern, wurde im Albert-Reble-Archiv (Universitit Augsburg) getan, an dem
damit begonnen wurde, cin Forschungsprojekt zu der von Theo Dietrich und
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Albert Reble herausgegebenen Schriftenreihe ,,Klinkhardts Pidagogische Quellen-
texte” (KPQ) zu entwickeln, die die akademische Lehre im Fach Erziehungswis-
senschaft in der zweiten Hailfte des 20. Jahrhunderts im deutschsprachigen Raum
erkennbar mitgeprigt hat. Die Reihe selbst, die zu ihr veréffentlichten Rezensi-
onen sowie unverdffentichte Dokumente aus dem Klinkhardt Verlag und dem
Augsburger Archiv bilden die Ausgangsbasis des Forschungsvorhabens, in dem
Funktion und Bedeutung der Schriftenreihe innerhalb der diszipliniren Wissens-
kommunikation untersucht werden soll. Eine Besonderheit des geplanten Projekts
besteht darin, dass in ihm umfangreiche Archivmarterialien aus einem der pida-
gogischen Fachverlage beriicksichtigt werden. Denn wie der Buchwissenschaftler
Stefan Fiissel feststellt, findet man in ithnen neben kaufminnischen Unterlagen
»auch die Manuskripte, die Korrespondenzen zwischen Verlegern und Autoren,
die detaillierten Bearbeitungen von Lektoren, Bemerkungen zur [...] wissenschaft-
lichen Wertung und politischer Auseinandersetzungen; daneben Dokumente zur
Materialitir der Kommunikation, das heiflt, zu Fragen des Papiers, [...] der Ein-
bandgestaltung, des Layouts, zu Werbung” usw. (Fiissel 2013, S.9). Damit kann
ein Verlagsarchiv zu einer Quelle fiir die Erforschung der Wissenskommunikation
und Disziplingeschichte werden, die im Unterschied zu anderen Fichern inner-
halb der Erziehungswissenschaft bis heute in ihrer Bedeutung weitgehend ver-
kannt wird. Studien in anderen Disziplinen zu geistes-, naturwissenschaftlichen
oder medizinischen Verlagen haben bereits eine Interdependenz zwischen Verlag
und Wissenschaft aufgewiesen und gezeigt, ,dass unternehmerische Praktiken [...]
und verlegerisches Selbstverstindnis auf Kommunikationsprozesse in der Wissen-
schaft zuriickwirken kénnen und sich gleichzeitig wissenschaftsinterne Umbrii-
che wie die Eréffnung neuer Forschungsfelder und das Zuriickdringen tradierter
Wissensbestinde oder erablierter Methoden auf Verlage auswirken® (Estermann/
Schneider 2007, S.7£.).

Der Umfang und die Vielgestaltigkeit der im Projekt zur Verfiigung stehenden
Materialien erméglicht unter dem Aspekt der Kommunikation eine mehrdimen-
sionale Betrachtung der Schriftenreihe als Hauptuntersuchungsgegenstand, was
in dem vorliegenden Beitrag nach einer allgemeinen Vorstellung der Schriften-
reihe an drei zentralen Perspektiven schlaglichrartig verdeutlicht werden soll.! In
einem ersten Zugang lasst sich die Schriftenreihe als Kooperationsprodukt unter-
schiedlicher kommunikativer Prozesse betrachten (z.B. Aushandlungsprozesse
beziiglich der Konzeption und Vermarkrung), die auf der Grundlage der Verlags-
dokumente rekonstruiert werden kénnen. In einer zweiten Perspektive wird die
Reihe als Bildungsmedium in den Blick genommen, in der ihre Mittlerfunktion

1 Mit den drei Betrachtungsweisen wird sich in recht loser Weise und in modifizierter Form an die

von Weinbrenner unterschiedenen drei Typen der prozess-, produkt- und wirkungsorientierten
Schulbuchforschung angelehnt (vgl. Weinbrenner 1995).
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an Einzelbinden herausgearbeitet werden soll. Von einem dritten Standpunkt aus
soll die Schriftenreihe als Rezeptionsgegenstand beleuchtet werden, wobei sich hier
auf die zur Reihe erschienenen Rezensionen und damit auf die Rezeption inner-

halb der Fachwelt beschrinkt wird.

2 Die Schriftenreihe im Uberblick

Die Reihe ,Klinkhardts Piadagogische Quellentexte” wurde von den Erzichungs-
wissenschaftlern Theo Dietrich (1917-2003) und Albert Reble (1910-2000) ge-
meinsam mit dem Julius Klinkhardt Verlag im Jahr 1960 begriindet und heraus-
gegeben. Die vorwiegend fiir die akademische Lehre konzipierte Reihe erschien
unter Beriicksichtigung aller Mehrauflagen bis 1999. Thre ,,Erfolgsjahre” fallen in
cine Zeit dynamischer gesellschafilicher Verdnderungen und der Expansion des
gesamten Erziehungs-, Bildungs- und Wissenschaftssystems. Aus disziplinirer
Sicht sind als wichtige Neuerungen und Reformen in den 1960er und 70er-Jah-
ren zu nennen: die Akademisierung der Ausbildung der Grund- und Hauptschul-
lehrer*innen, die Einfithrung des Diplomstudiengangs sowie die weitere Ausdiffe-
renzierung des Faches in verschiedene Subdisziplinen.?

Die Reihenherausgeber sind Fachvertreter der Allgemeinen Pidagogik und nach
1945 beide aktiv an der Gestaltung einer wissenschaftlich besser fundierten
Lehrerbildung beteiligt. So engagiert sich Theo Dietrich hochschulpolitisch im
»Arbeitskreis Pddagogischer Hochschulen® und seinen Nachfolgeorganisationen.
Zudem leistet er als Professor fiir Erzichungswissenschaft an der Pidagogischen
Hochschule (und spiteren Universitit) Bremen sowie an der Universitit Bayreuth
einen wichtigen Beitrag zur Reform der Lehramtsstudienginge (vgl. Dietrich
1993, §.115-129). Auch bei Albert Reble nimmt die Lehrerbildung in seinem
erziehungswissenschaftlichen Gesamtwerk und der akademischen Lehre cine zen-
trale Stellung ein. Als ordentlicher Professor fiir Pidagogik wirkt er vornehmlich
zunichst an der Pidagogischen Akademie Biclefeld und spiter an der Universitit
Wiirzburg. Uberdies gilt er aufgrund seines erstmals 1951 versffentlichten Stan-
dardwerks ,Geschichte der Padagogik® in Fachkreisen als angesehener Historiker
der Pidagogik (vgl. Klafki 1995, S.9-13).

Bereits in den Anfangsjahren beteiligen Dietrich und Reble namhafte Fachkollegen
und Fachkolleginnen als Mitherausgeber*innen an der Schriftenreihe, deren Zahl
im Laufe der Zeit auf knapp 70 ansteigt. Die aus dem gesamren Bundesgebier,
aber auch aus Osterreich und der Schweiz stammenden Mitherausgeber*innen
vertreten die Allgemeine Pidagogik oder andere Teildisziplinen des Faches.

2 Vgl. hierzu den Beitrag von Eva Matthes in diesem Band.
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Der Serientitel ,Klinkhardts Piadagogische Quellentexte® ist von den Reihenhe-
rausgebern und dem Verlag relativ offen gewihlt und bietet damit die Maglichkeit,
vielfltige Themen aufzunehmen. In der Grundkonzeption der Reihe unterschei-
den Dietrich und Reble zur systematischen Gruppierung der Titel (zunichst) die
zwei Rubriken: , Texte einzelner Pidagogen® und ,,Problemgeschichdiche Texte®.
Wihrend die erste Rubrik vorwiegend monographische Texrausgaben pidago-
gischer Klassiker enthilr, umfasst die zweite Sammlungen von Texten zu einem
Thema in problemgeschichtlicher Perspektive. Der Begriff ,problemgeschicht-
lich® wird hierbei recht bedeurungsweit gebraucht: so werden in dieser Rubrik
nicht nur pidagogische Fragen und ,,Probleme” in ihrer historischen Entwick-
lung sowie die theoretischen Losungsversuche zu ihnen dargestellt, sondern auch
geschichtliche Entwicklungen von pidagogischen Institutionen sowie historische
Sudmungen und Bewegungen in der Pidagogik behandelt. Spiter werden in die
Reihe {iberdies Sammelbinde aufgenommen, die ausschliefllich aktuelle Diskus-
sions- und Forschungsbeitrige zu pidagogischen Fragen und Herausforderungen
enthalten, wodurch sie faktisch um eine Rubrik erweitert wird.

Klinkhardts Padagogische Quellentexte (Erstauflagen 1960-1982}

[y

Anzahl der neu herausgegebenen Biinde pro Jahr
N W - w [=2] ~

O o 4 ) i e
S >N D
Il 200 S K
B Texte padagogischer Klassiker @ Problemgeschichtliche Texte
Texte zu aktuellen pid. Fragen und Problemen = Kiassikertext und aktuelle Rezeption

Abb. 1; Reiheniiberblick in systematischer Gruppierung der Titel

Das inhaltliche Spektrum der Reihe ist sehr vielfiltig und erstrecke sich i.iber ’.ljhe—
men nahezu aller Teildisziplinen des Faches der Zeit wie z.B. Allgemem'e Pfda-
gogik, Schulpidagogik, Historische Pidagogik, Erwachscnenbildx.mg, Soualpa(}a—
gogik. Diese Themenbreite erfordert in qualitativer Hinsicht eine faclfkundlge
Betreuung der Einzelbinde, die von den entsprechend ausgewiesenen Mitheraus-
geber*innen geleistet wird. .

Kennzeichnend fiir eine Schriftenreihe erscheinen die einzelnen Bande in unre-
gelmifigen zeitlichen Abstinden, jedoch ohne Nummerierung. Bis 1982 werden
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pro Jahr fortlaufend neue Titel veréffentlicht, wobei die Zahl der Neuerschei-
nungen jihrlich gelegentlich deutlich schwankt. Bei allen spiter publizierten Bin-
den handelt es sich um Folgeauflagen. Neben Monographien bestehr die Reihe
iiberwiegend aus Sammelbinden, deren Umfang erheblich variiert, mehrheitlich
jedoch zwischen 170 und 220 Seiten liegt. Insgesamt erscheinen in diesem Rei-
henwerk 97 Einzelbinde, von denen 25 zweimal oder hiufiger (bis zu sieben Mal)
aufgelegt werden. Dabei sind die Neuauflagen der Binde in der Regel aktualisiert,
teilweise deutlich erweitert und/oder hinsichtlich ihrer Textauswahl verindert.
Die einzelnen Ausgaben enthalten jeweils ein Nachwort (in seltenen Fillen ein
Vorwort), in dem die Herausgeber*innen zum behandelten Thema hinfiihren und
in der Regel die relevanten historischen, gesellschaftlichen und/oder fachwissen-
schaftlichen Kontexte beleuchten. Auflerdem verfiigen sie iiber Quellennachweise
und Anmerkungen der Herausgeber*innen sowie eine Bibliographie mit ausge-
wihlter Literatur, die ein weitergehendes Eigenstudium anregen und erleichtern
soll.

Mit der Herausgabe der Schriftenreihe leisten Dietrich und Reble gemeinsam
mit dem Verlag zweierlei: Zum einen machen sie teilweise schwer verfiigbare
Quellentexte pidagogischer Klassiker fiir Studierende leicht (und preiswert) zu-
ginglich und fillen damit eine von vielen Fachkollegen in der Lehre Anfang/
Mitte der 1950er-Jahre beklagre Liicke. Zum anderen stellen sie einer breiteren
wissenschaftlichen Offentlichkeitr, Lehrames- und Hauptfachstudierenden sowie
in der pidagogischen Praxis Tatigen verschiedene Theoriepositionen zu akrtuellen
Erziehungs- und Bildungsfragen vor und prisentieren die entsprechenden Dis-
kussionslinien.

Im Laufe ihres Bestehens erfihrt die Reihe eine beachtliche Aufmerksamkeit, Dass
rund 430.000 Exemplare in einem Zeitraum von rund vierzig Jahren verkauft
werden, zeigt die ausgesprochen gute Aufnahme dieser ,,Studienbinde®. Aus fach-
wissenschaftlicher Perspektive ist unter rezeptionsgeschichtlichem Aspekt bemer-
kenswert, dass zu der Schriftenreihe in deutschen, dsterreichischen und schweize-
rischen — wie vereinzelt auch in weiteren europiischen — Fachzeitschriften mehr
als 1.100 Rezensionen erscheinen. Die sehr erfolgreiche Reihe prigte fiir viele
Jahre die Wahrnehmung des Klinkhardt Verlags in der Fachwelt und trug wesent-
lich zu seinem Renommee bei. Auch in der Seminararbeit an den Pidagogischen
Hochschulen und Universititen fand sie breite Verwendung; so kénne man nach
Werner Sacher ,ihre Wirkung auf die Lehre des Faches Pidagogik im gesamten
Bereich der Bundesrepublik und im dariiber hinausreichenden deutschsprachigen
Raum kaum hoch genug einschitzen® (Sacher 1991, S.330).
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3 Die Schriftenreihe als Kooperationsprodukt

Die Schriftenreihe wird hier als Produkt sozialer Handlungen verstanden, die
in der Kooperation von Fachwissenschaftler*innen und Verlag bestchen. In die-
ser Perspektive steht somit nicht die Reihe selbst im Zentrum der Betrachtung,
sondern die sie bedingenden Kommunikationsprozesse zwischen den beteiligten
Akreuren, die im Vorfeld ihres Erscheinens stattgefunden und sie wihrend ihres
Bestehens ,begleiter haben. In ihnen wurden u.a. Fragen hinsichtlich der Mitar-
beit, der Zielserzung, Konzeption und inhaltlichen Ausrichtung der Schriftenrei-
he sowie der Werbestrategien ausgehandelt.

Nachvollzogen werden kénnen diese kommunikativen Vorginge, insofern sie
schriftlich in Form von Briefen und Gesprichsprotokollen fixiert und tiberliefert
sind. Sie stellen im hermeneutischen Verstindnis einen wichtigen Kontext dar, aus
dem heraus die Entstehung und Entwicklung der Reihe besser rekonstruiert und
interpretiert werden kann. Die im Projekt vorliegende Verlagskorrespondenz zu
den Quellentexten erstrecke sich zeitlich von der ersten Planungsphase der Reihe
Mitte der 1950er-Jahre iiber mehr als vier Jahrzehnte bis zu threm Ende um die
Jahrrausendwende. Sie besteht aus einem umfangreichen Briefwechsel zwischen
Verleger®, Reihenherausgeber und Mitherausgeber*innen und vereinzelten Brie-
fen von und an Autor*innen, deren Beitrige in den Sammelbinden abgedrucke
wurden, sowie aus Briefen von Fachkolleg*innen, die sich mit Themenvorschligen
fiir die Reihe oder mit Hinweisen zu dieser an den Verlag wandten (siehe Abb. 2).

[——————» o y"s{érfeg;a{'

Abb. 2: Korrespondenzstrukeur der verschiedenen Akteure (stark vereinfachtes Briefnetzwerk).
Die farblichen Unterschiede sollen den Grad der aktiven Beteiligung der Akteure an der

Schriftenreihe verdeutlichen.

Die obige Grafik veranschaulicht die Korrespondenzstruktur aller Wesentli.ch an
der Schriftenreihe Beteiligten. Die Briefwechsel zwischen dem Verleger mit den

133



134

Herwig Schulz-Gade und Dirte Balcke

Reihenherausgebern und den Mitherausgeber*innen sowie mit den Autor*innen
und Fachkolleg*innen liegen nahezu liickenlos vor, was die durchgehenden Pfei-
le deutlich machen sollen. Alle weiteren (mit gestrichelten Pfeilen abgebildeten)
Briefwechsel wurden nur unvollstindig iiberliefert und weisen zum Teil deutliche
Unterbrechungen auf. Insgesamt umfasst die vorhandene Gesamtkorrespondenz
zur Reihe nach unserer Hochrechnung ca. 12.000 Briefe. Bei der hohen Sum-
me sollte beriicksichrigt werden, dass viele Briefe von Verlagsroutinen und sich
wiederholenden Abliufen geprigr sind. Gleichwohl enthilt die Korrespondenz
eine grofle Anzahl an Briefen, die uns einen Blick ,hinter die Reihe® auf die Be-
teiligten und deren kommunikative Handlungen gewihren. Als schriftliche In-
formations- und Kommunikationsmittel kénnen sie ,sowohl biographische als
auch zeit- und werkdokumentarische Quelle[n] sein® (Kraufle 2005, S.10). Der
Brief ,lisst Kommunikationsnetze, »scientific communiries« [...] erkennen, infor-
miert iiber Berufungen, iiber Rivalititen und Polarititen usw. Damit offenbaren
sich Einsichten in Zusammenhinge und Prozesse, die aus der bloffen Lektiire von
wissenschaftlichen Publikationen nicht erkennbar wiren“ (Kraufle 2005, S.13).
Neben den Briefen stellen die bereits erwihnten Protokolle ein weiteres wichtiges
Kommunikationsinstrument dar, von denen rund 200 aus den Jahren von 1956
bis 1994 zur Verfiigung stehen. In ihnen sind zentrale Ergebnisse von Bespre-
chungen des Verlegers mit den Reihenherausgebern oder Mitherausgeber*innen,
die iiberwiegend an deren akademischen Wirkungsorten stattgefunden haben,
von Verlagsseite dokumentiert. Sie enthalten in der Regel Informationen sowohl
zu eher fachlichen Fragen, wie der Konzeption und thematischen Ausrichtung
der Reihe sowie ihrer Verbreitung und Rezeption, als auch zu verlegerischen As-
pekten, wie der strategischen Positionierung der Reihe im Kontext bestchender
»Konkurrenzreihen®, des Nachdrucks, der Werbung, des Absatzes usw.

Welche grundlegende und unersetzliche Bedeutung den Briefen und Protokollen
fiir die Rekonstruktion der die Reihe konstituierenden Zusammenhinge und Pro-
zesse zukommit, soll im Folgenden exemplarisch an der Vorgeschichte der Pidago-
gischen Quellentexte in den 1950er-Jahren knapp verdeutlicht werden. In dieser
Zeit war die Arbeit im Fach an deutschen Universititen und Pidagogischen Aka-
demien in Forschung und Lehre u.a. noch durch den Mangel an geeigneter Fach-
literatur erschwert, insofern es an selbststindigen wissenschaftlich-pidagogischen
Publikationsreihen und kritischen Textausgaben pidagogischer Klassiker fehlte
(vgl. Scheuerl 1987, §.269). Vor diesem allgemeinen fachwissenschaftlichen Hin-
tergrund schlidgr Dietrich in einem an Walther Klinkhardrt gerichteten Brief vom
10.10.1954 ,die Herausgabe von geschichtspiadagogischen Quellentexten® vor,
»die man entweder in einem Seminar verwenden oder in den Verlauf einer Vorle-
sung einbauen kann.” Er denke dabei ,an eine dhnliche Reihe wie sie der Verlag
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Stalling* (Oldenburg) oder Auer’® - Donauwdérth herausgebracht hat. Hinsicht-
lich der inhaltlichen Ausrichtung empfiehlt er den Abdruck von Textausziigen be-
deutender Pidagogen, die fiir wichtige historische Epochen charakteristisch sind
(Quintilian, Erasmus, Pestalozzi etc.). ,Fiir die Gestaltung dieser Hefte miiflte
man verschiedene Piddagogen von PH bzw. Universititen gewinnen. Sie ,garen-
tieren’ [sic!] zugleich den Absatz.“ Handschriftlich erginze Dietrich, dass er ,mit
Herrn Prof. Dr. Rudolf Lochner {PH Liineburg, d. V] iiber diesen Plan“ schon
gesprochen habe und dieser ,zur Mitarbeit bereit” wire. Walther Klinkhardrt be-
kunder in einem Antwortbrief vom 21.10.1954 sein ,ernsthaftes Interesse® an der
Idee, die ihn selbst schon in fritheren Jahren bewegt habe. Er bittet jedoch um
Aufschub in der Angelegenheit, da sein ,Verlagsprogramm fiir die nichste Zeit
schon ausserordentlich [sic!] ausgefiillt ist und ich seine Erweiterung leider nicht
in Betracht ziehen kann.” Neben der guten Auftragslage bictet er Dietrich aufler-
dem zu bedenken, ,dass ich nach Verlust meines Leipziger Unternehmens doch
noch lange nicht wieder auf dem fritheren Stand mit seinen erheblichen Reserven
gekommen bin.“

Diese ersten beiden zur Reihe auszumachenden Briefe enthalten bereits mehrere
relevante Informationen zur Entstehungsgeschichte der Pidagogischen Quellen-
texte: Aus ihnen lisst sich ersehen, wer Impulsgeber der Schriftenreihe ist, fiir
welche Adressatengruppe sie gedacht ist, wie sie urspriinglich konzeptionell und
inhaltich gestaltet werden sollte — und dass aus fachlichen (und auch unterneh-
merischen) Griinden bereits frith erwigt wurde, ein kollegiales Netzwerk zu bil-
den, Des Weiteren wird die noch angespannte Situation des Klinkhardt Verlages
nach seinem Neuanfang im Westen deutlich, die es ihm zu diesem Zeitpunkt
nicht erméglicht, das Projeke umgehend zu realisieren.

Erneuten Anstof erhilt die Planung nach fast zweijihriger Pause durch ein Ge-
sprich zwischen Klinkhardt und Prof. Ludwig Kiehn (Universitit Hamburg) im
Juli 1956 in Hamburg, das den Verleger veranfasst, wieder Kontakt zu Dietrich
aufzunchmen. In einem Brief vom 20.08.1956 an ihn regr Klinkhardt an, dass
Dietrich und Kiehn gemeinsam die Herausgabe der ,,Piadagogischen Texte® iiber-
nehmen kénnten, ,wobei es [ilhnen iiberlassen bliebe, noch weitere Mitarbei-
ter heranzuziehen.“ Dietrich bekundet sein weiterhin bestehendes Interesse und
schligt Anfang Februar 1957 nochmals Lochner und erstmals Reble als weitere
Reihenherausgeber vor.

Um das Vorhaben zu konkretisieren, findet auf Vorschlag von Klinkhardt am
18.02.1957 ein personliches Treffen mit Dietrich und Kiehn in Hamburg sta.tt.
Das zum Gesprich verfasste Protokoll enthilt die Grundkonzeption der Schrif-
tenrcihe sowie die Festlegung weiterer Arbeitsschritte und Ziele. Herausgegeben

4 ,Pidagogische Quellentexte®, ca. 1950fF.
5 Vermutlich gemeint: ,Pidagogisches Wissen und Wirken®, ca. 1947fF.
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werden sollen Quellentexte mit Ausziigen aus Klassikern der Pidagogik (Reihe A)
sowie ,systematische[n] Zusammenstellungen von Problemgebieten® (Reihe B),
die ,fiir die Hand der Studierenden® gedache sind und ,,sich vornehmlich nach
den Erfordernissen der Lehrerbildung richten” sollen. Die Hefte mit einem ge-
planten Umfang von 32 Seiten sollen lediglich den Text ohne Interpretation wie-
dergeben und gegebenenfalls durch eine kurze Einfithrung, biographische Anga-
ben und weiterfithrende Literatur erginzt werden. Uberdies sind Vereinbarungen
zur Ausstattung der Hefte, zum Umfang des Honorars sowie zur Héhe des Buch-
hindlerpreises festgehalten. Abschliefend ist fiir das weitere Vorgehen festgelegt,
dass relativ zeitnah Kontakt zu weiteren Fachkollegen (u.a. Reble) aufgenommen
und eine Liste der zunichst zu bearbeitenden Texte zusammengestellt werden soll.
In den kommenden Monaten folgt ein reger Briefwechsel zwischen Verlag und den
potenziellen Herausgebern, in dem die Reaktion auf den Entwurf von Lochner
und Reble diskutiert wird. So berichtet Dietrich in dem Briefvom 27.02.1957 an
Klinkhardt, dass ,[b]eide Herren [...] an der Reihe sehr interessiert und auch zur
Mirarbeit bereit“ sind. Kritisch duffern sie sich jedoch zum geplanten Umfang der
Hefte, der fiir eine solide Arbeit nicht ausreiche. Diese Kritik, der sich Dietrich
anschlieft, ,,stort™ in der Sicht Klinkhardts die bisherige Grundidee, die Hefte
fiir Studierende zu einem méglichst niedrigen Preis herauszugeben. Die Frage
des Textumfangs wird im Weiteren im Spannungsfeld von fachwissenschaftlichen
und 8konomischen Interessen verhandelt. Hierbei ist der Verleger um eine Lé-
sung bemiiht, ,die den wissenschaftlichen wie den verlegerischen Uberlegungen
im gleichen Masse [sic!] Rechnung trigt (Brief von Klinkhardt an Kiehn vom
18.03.1957). Zunichst kommt es jedoch zu keiner Anniherung der unterschied-
lichen Positionen, sodass das Projekt wieder ins Stocken gerit.

Erst das persénliche Kennenlernen von Klinkhardt und Reble bei cinem Treffen
in Bielefeld im November 1959 fithrt zu einer Wiederaufnahme der Planungen,
die recht zeitnah in die endgiiltige Konzeption der Schriftenreihe miinden.
Schon die wenigen ausgewihlten Zitate aus den Briefen und Protokollen lassen
erkennen, wie langwierig und teils auch schleppend sich die Aushandlungspro-
zesse zwischen allen Beteiligten gestalten. Allein die Herausbildung der spiter rea-
lisierten Kooperationspartnerschaft zwischen den Hauptakteuren Dietrich, Reble
und Klinkhardt erstrecke sich iiber mehrere Jahre, in deren Verlauf durch die An-
frage weiterer Fachkollegen als mégliche Reihenherausgeber (Lochner, Reble) eine
bereits weitgehend feststehende Konzeption der Schriftenreihe zum Teil infrage
gestellt und damit ein neuer ,,Konflikt“ hervorgerufen wird, der wiederum weitere
Aushandlungsprozesse nach sich zieht. Innerhalb dieser kommunikativen Vorgin-
ge kommt dem persénlichen Gespriich eine besondere Bedeutung zu, insofern die
direkte Begegnung der Akreure in der Regel relativ zeitnah zu einer Einigung und
Festlegung von konkreten weiteren Arbeitsschritten fiihre. Dies gritndet wohl in
der Eigenart des Gesprichs, in dem man sich — wie Wieland in einem Brief vom
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05.08.1775 an Jacobi ausfithrt — ,[...] in einer Viertelstunde besser gegen einander
expliciren {kann], als durch Briefe in vier Monaten; was hier Mifiverstindnisse
von etlichen Wochen macht, hebt sich dort mit zwei Worten. Schon der Blick,
der Ton, die Modularion der Stimme, womit man etwas sagt, giebt dem Gesagten
ganz eine andere Bestimmung® (Bachmaier/Briiggen/Lauth/Sudhof 1983, S.21).
Daher ist ¢s naheliegend, dass im gesamten Verlauf der Zusammenarbeit immer
wieder Gespriche zwischen den an der Reihe Beteiligten gefithrt werden, die hiu-
fig von Vetlagsseite initiiert und erméglicht werden. Da die Treffen aufgrund der
riumlichen Distanz mirt einem hohen Aufwand verbunden sind, erfolgt die mit
dem Beginn der Schriftenreihe ab dem Jahr 1960 intensiv gefithrte Kommuni-
kation jedoch iiberwiegend in schriftlicher Form, was die hohe Zahl an Briefen
belegt. Sie bilden gewissermafen das schriftliche Gesprich hinter dem Produkt,
das im folgenden Abschnitt als Bildungsmedium betrachtet werden soll.

4 Die Schriftenreihe als Bildungsmedium

Im Vorangehenden wurde bereits darauf hingewiesen, dass die Schriftenreihe
vorrangig fiir die Lehre und das Studium an Pidagogischen Hochschulen und
Universititen konzipiert wurde. Damit zielt sie zentral auf die Kommunikation
diszipliniren Wissens an Studierende. Hinsichelich dieser Funktion soll die Rei-
he in diesem Zugang als Bildungsmedium niher in den Blick genommen und
daraufhin untersucht werden, welche Merkmale sie als akademische Lehr- und
Studienbuchreihe auszeichnen.

Im Allgemeinen sind Lehr- und Studienbiicher dadurch charakterisiert, dass sie
sich an Studierende richten und eine vermittelnde Funktion besitzen. Sie sind
nach Henningsen ,,die in Buchform gebrachte Darstellung eines Wissens im Hin—
blick auf Lernende. Insofern jedes Buch potentiell Kommunikation intendiert
und Informationen an Leser vermitteln will, ist es Bedingungen der Darstellung
unterworfen, die mit pidagogischen Begriffen interpretierbar sind® (1970, Sp.
182; Hervorh. i. O.). Kennzeichnend ist fiir sie, dass in ihnen ausgewihltes und
allgemein anerkanntes Wissen eines bestimmten Fachgebiets in strukturierter
Form adpessatenorientiert reprisentiers wird. .

Der Begriff des Lehrbuchs ist hiermit zundchst nur grundlegend bestimmt; der
Versuch einer Prizisierung des Begriffs mithilfe einschligiger Nachschlagewcrlfc
wirft nach Kauder und Vogel (2015) verschiedene Fragen und Probleme z.m.f, die
nicht leicht aufzuldsen sind. So weisen die von ihnen betrachteten DCﬁﬂlthI‘lcn
des Begriffs relativ wenig Gemeinsamkeiten auf; insbesondere fehle es c‘len BCSUn}—
mungen ,an Tiefenschirfe, an Prizision und an der Offenlegung maglicher repra-

sentativer Standards bzw. Kriterien (ebd., $.9), was sich fiir sie moglicherweise
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damit erkliren lasse, ,dass Lehrbiicher ein bis in die aktuelle Gegenwart kaum

erforschter Gegenstand sind“ (ebd., S.8). Finf Kriterien, die in den durchgese-

henen Artikeln der Lexika und Waérterbiicher am hiufigsten ausgemache wurden,

stellen beide als , minimalkriteriellen Konsens® heraus. Demnach sind Lehrbiicher

dadurch definiert, dass sie:

o ,sich adressatenorientiert primir an Studierende an Universititen und hoheren
Lehranstalten [wenden]“,

+ .den Stoff in besonderer Weise didakrisch® aufbereitet prisentieren,

o iiber den aktuellen Forschungsstand, den ,State of the Art’ einer Disziplin oder
eines ihrer Teilgebiete [informieren],

» den akruellen Forschungsstand in systematischer Form [darstellen] und

» ,durch didaktisierte und systematisierte Aufbereitung des Stoffes das Selbststu-
dium [ermdglichen]” (ebd., 8.7f; Hervorh. 1. O.).

«

Die genannten Kriterien bilden den Hintergrund fiir die Untersuchung der Rei-
he als Bildungsmedium. Ziel ist es, herauszuarbeiten, welches erziehungswissen-
schaftliche Wissen in den Einzelbinden in welcher Weise kommuniziert wird.
Hierbei greifen wir die Binnenstruktur der Quellenbinde auf, die in der Reihe
weitgehend einheitlich von folgenden Textelementen gebilder wird: der/die ei-
gentliche/n Quellentext/e sowie das ,,Inhaltsverzeichnis®, ,,Quellennachweis und
Anmerkungen des Herausgebers®, ein ,Nachwort des Herausgebers®, eine ,Bi-
bliographie (Auswahl)* und in einigen Fillen ein ,Personen- und Sachregister®.
Theoretisch und methodisch lehnen wir uns an das aus der Schulbuchforschung
stammende und schon iltere Lehrbuchmodell von Sujew (1986) an, dem der Ge-
danke zugrunde liegt, dass ,,die didaktischen Funktionen des Lehrbuches, [die un-
mittelbar mit dem jeweiligen Lehrbuchinhalt zusammenhingen,] systembildende
Bedeutung haben, das heiflt die Lehrbuchstruktur bestimmen® (ebd., S.89). Das
Lehrbuch versteht er ,als komplexes, ganzheitliches, multifunktionales System®
(ebd.), das von ihm in zwei Teilsysteme gegliedert wird: zum einen in den , Text
»als grundlegenden Bestandteil des Lehrbuches [...], als Triger des Bildungsin-
halts, der Hauptinformation, die angeeignet werden soll“ (ebd., $.97), und zum
anderen in ,auflertextliche Komponenten® mit der Hauprtaufgabe, ,den Téxt zu un-
terstiitzen, seine Aneignung zu organisieren, sein Verstindnis und seine praktische
JI}n\vendung zu fordern® (ebd. $.98; Hervorh. i. O.).

Ubertragen auf die Schriftenreihe betrachten wir jeden cinzelnen Band somit als
cin komplexes System, das sich jeweils in die zwei Teilsysteme 7Zext und Para-
zext unterteilen ldsst. Bei dem Teilsystem ,, Text“ kénnen innerhalb der Reihe zwei
Grundformen unterschieden werden: Entweder besteht es aus einem Quellen-
text, der von einem*r Autor*in mit einer bestimmten Handlungsabsicht und zu
einem bestimmten Zeitpunkt verfasst wurde oder aus mehreren Quellentexten, die
von einem*r oder verschiedenen Autor*innen mit (eventuell) unterschiedlichen
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Handlungsintentionen und zu unterschiedlichen Zeitpunkten geschricben wur-
den. Das Teilsystem ,Paratext® wurde von dem*r Herausgeber*in’ nachtraglich
zum Teilsystem ,, Text” abgefasst und ist auf dieses verschiedenartig bezogen. Die
einzelnen Komponenten der beiden Teilsysteme erfiillen jeweils unterschiedliche
(didaktische) Funktionen und stehen in einem spezifischen Zusammenhang mit-
einander, was im Folgenden an einem Einzelband in knapper Form aufgezeigt
werden soll.

Der ausgewihlte Quellenband ,Programmiertes Lernen“® wurde im Jahr 1969
von Werner S. Nicklis herausgegeben, der zu dieser Zeit eine Professur fiir Schul-
padagogik an der Padagogischen Hochschule Braunschweig innehatte und bereits
mit einschligigen Publikationen an der Diskussion zum Thema beteiligt war’.

In einem ersten Schritt wird das Teilsystem ,, Text” dieses Bandes betrachtet: Es
enthilt dreizehn Quellentexte aus den Jahren von 1963 bis 1967 sowie zwei kurze
Textausschnitte im Anhang. Alle Quellentexte sind von ausgewiesenen Pidago-
gen, Psychologen und Fachdidaktikern verfasst, die unterschiedliche Aspekte aus
dem Themenfeld des Programmierten Lernens aus ihrer jeweiligen Perspektive
erdrtern. Bei den Texten handelt es sich um Wiederabdrucke von elf Aufsitzen
aus Fachzeitschriften, einen Beitrag aus cinem Tagungsband sowie um ein Kapitel
aus einem umfangreicheren Werk des Herausgebers selbst. Sie erschienen damit
urspriinglich in Publikationsorganen, die ein wichtiges Format fiir den fachlichen
Diskurs bilden und sich vornehmlich an Fachkolleg*innen und nichz, wie fiir un-
sere Uberlegungen hier relevant ist, an Studierende wenden. Diese unterschied-
lichen Texte wurden vom Herausgeber ausgewihlt und angeordnet, um mit ihnen
das Thema des programmierten Unterrichts fiir Studierende zuginglich und die
lernende Auseinandersetrzung mit dem Inhalt méglich zu machen. Die einzelnen
Aufsitze reprisentieren in der Sicht des Herausgebers zentrale Positionen in der
Diskussion iiber den programmierten Unterricht und bilden in ihrer Zusammen-
stellung als Quellensammlung den zu vermittelnden bzw. anzueignenden Ge-
genstand (Reprisentationsfunktion). Dieser wurde in die drei folgenden Kapitc}
»Verhaltenspsychologische Begriindung® (Teil A), ,Die Diskussion in der BRD

6 Inhaltsverzeichnis, Quellennachweis und Anmerkungen des Herausgebers, Nachwort sowie Biblio-
graphie . )

7 Ausnahmen bilden hier jedoch beispielsweise die von Ilse Lichtenstein-Rother und Fritz Mirz he-
rausgegebenen Binde, in denen die Vor- bzw. Nachworte von anderen Autor*innen verfasst wur-
den.

8 Der 196 Seiten umfassende Sammelband ist fiir den ,Gebrauch an Pidagogischen Hochschulen
und Universititen [bestimm1]“, worauf in der Titclei eigens hingewiesen wird,

9 Nicklis, Werner S. (1967): Das Bild des Menschen in der Kybernetik. Zerstérung der Person oder
Erweiterung unseres Wissens vom Menschen. Essen: Neue Deutsche Schule; Ders. (1967) Kyber-
netik und Erziehungswissenschaft. Eine kritische Darstellung ihrer Bezichungen. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt.
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(Teil B) und ,Programmbeispiele” (Teil C) unterteilt und sequenziert, denen die
einzelnen Beitrige zugeordnet sind.

Um niher bestimmen zu kénnen, in welcher Weise die Komponenten des ,,Pa-
ratextes® auf das Teilsystem ,, Text“ bezogen sind und welche spezifischen Funk-
tionen sie erfiillen, werden diese einzeln in einem zweiten Schritt in den Blick
genommen: Zunichst bieter das ,Inhaltsverzeichnis“ den Leser*innen einen
kompakten Uberblick iiber den Inhalt und die Struktur des gesamten Bandes
und erméglicht ihnen damit eine schnelle Orientierung und Suche in diesem
(Orientierungsfunktion). In dem ,Quellennachweis” fithrt der Herausgeber die
urspriinglichen Publikationsorte der in dem Band (wieder)abgedruckten Texte
auf, gibt bei den Beitrigen von Correll und Frank deren Hinweise auf die inzwi-
schen bestehende Erginzungsbediirftigkeit ihrer Beitrige wieder und weist bei
dem letztgenannten zudem auf von ihm vorgenommene Kiirzungen der Litera-
turangaben hin (Orientierungsfunktion). Im direkten Anschluss an die jeweiligen
Quellennachweise folgen bei den Aufsitzen von Correll, Evans, Frank und Wit-
te die ,Anmerkungen des Herausgebers®, die fiir die Studierenden gedacht sind.
Mit ihnen erweitert Nicklis die in manchen Fillen in den Erstveréffentlichungen
enthaltenen Anmerkungen der Autoren, um den Zugang zu den Texten zu er-
leichtern; so erldutert er u.a. Fachtermini, gibt Informationen zu Personen und
verweist auf andere Beitrige des Bandes (Funktion: Steuerung der Rezeption).
Neben diesen sachlichen Erlduterungen finden sich hier vereinzelt aber auch klare
Wertungen des Herausgebers zu bestimmten Ausfithrungen mancher Autoren wie
eine Anmerkung (12) zu dem Text von Correll deutlich macht: ,,Der Tatbestand
der »pidagogischen Atmosphire« wird hier sehr vereinfacht und zwar nach dem
noch einfacheren Motto: wenn es in einer Situation Schwierigkeiten gibt, entferne
man daraus die Menschen” (Nicklis 1969, S.184; Hervorh. i. O.).

In dem gut drei Seiten umfassenden ,Nachwort des Herausgebers* erliutert
dieser in einem ersten Gliederungspunkt, nach welchen Kriterien er die Quel-
lentexte ausgewihlt und angeordnet hat: Die Konzentration auf sLeprisentative
Zeitschriftenaufiitze” begriindet Nicklis damit, dass sie zum einen die Positi-
onen von Autoren kurz gefasst und auf das Wesentliche beschrinkt enthalten
und zum anderen die aktuellen Diskussionslinien des Faches widerspiegeln (vgl.
ebd., S.187; Hervorh. 1. O.). Fiir die Quellensammlung nimmt er in Anspruch,
mit ihr ,ein vorliufiges Bezugsnetz und Koordinatensystem ausgelegt [zu haben;
die Verfasser], das cine erste Orientierung im dicht verfilzten Problemdschungel
ciner pidagogisch allseitig geffneten Landschaft erméglicht” (ebd.; Hervorh. i.
O.). Die Texte sind vom Herausgeber in der Weise aufgeteilt und angeordnet,
dass man sich mit ihnen Kenntnisse hinsichtlich der theoretischen Grundlagen,
dann der Rezeption und Ubertragung in der BRD und schlieflich der Méglich-
keiten der praktischen Anwendung des Programmierten Lernens aneignen kann.
Im zweiten Gliederungspunke legt Nicklis gesonderrt die drei Kriterien offen, die
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zum Ausschluss von weiteren einschligigen Texten gefithrt haben: So wurden
Texte nicht aufgenommen, wenn in ihnen der Schwerpunke einseitig auf pro-
grammiertechnische (1) oder mathematische (2) Problemstellungen gelegt wurde,
um die (studentischen) Leser nicht zu {iberfordern, oder wenn in den Aufsitzen
ausschliefSlich die Herstellung von Lehrprogrammen (3) behandelt wurden. Anre-
gungen zur Erschliefung der Quellentexte und zur kritischen Auseinanderserzung
mit dem Thema ,Programmierter Unterricht® gibt der Herausgeber im letzten
Gliederungspunkt des Nachwortes ,,Beurteilungskriterien” (Funktion: Steuerung
der Rezeption und Motivierung): So weist er erstens darauf hin, dass das Thema
in den gesellschaftlich-kulturellen, politischen und wissenschaftsgeschichtlichen
Zusammenhang zu stellen sei. Zur Hilfestellung formuliert er mdgliche Fragen
an die ,Quellen®, deren Diskussion und Klirung die angesprochenen Kontexte
des Programmierten Unterrichts ethellen sollen, wie z.B. der sich dynamisch
vollzichende Rationalisierungsprozess moderner Gesellschaften, die machtpoli-
tische Konkurrenzsituation zwischen Ost und West sowie der Theorieansatz des
Behaviourismus. Zweitens stellt Nicklis Berechnungen und Prognosen zum ver-
inderten Arbeitszeitaufwand von Lehrkriften durch den Programmierten Unter-
richt vor, die die mit ihm verkniipfren Erwartungen verdeutlichen. Im Anschluss
daran wirft er Fragen auf, mit denen bisherige Erfahrungen und Verinderungen
des Unterrichtsgeschehens durch Lehrprogramme erértert sowie Maglichkeiten
und Grenzen des Programmierten Unterrichts problematisiert werden sollen, wie
2.B. ,Unter welchen Bedingungen kann die didaktische Reichweite des PU iiber
Faktenvermittlung hinaus auf Denk- und Urteilserziehung hinaus erweitert wer-
den? [...] Welche mégliche [sic!) Konsequenzen hat die technische Objektivierung
der Unterrichtsvorbereitung fiir die Schule der Zukunft und ihre Lehrer?® (ebd.,
S.190).

Die letzte Komponente des ,Paratextes” bilder die »Bibliographie (Auswahl)®,
dic der Herausgeber in die drei Rubriken ~Kybernetik® (I}, »Kybernetische Pida-
gogik und Psychologie des Lernens® (II) und ,Programmierter Unterricht® (III)
unterteile. Diese gliedert er jeweils nochmals in die Publikationsformen‘ »Gesamt-
darstellungen” sowie ,Zeitschriften, Nachschlagewerke, Bibliographie®; die dfit-
te, sich auf das Hauptthema bezichende Rubrik erweitert er um die inhaltlich
iiberschriebenen Punkte ,Unterrichesfernsehen, Fernunterricht, Sprachlabor®
und , Erfahrungsberichte. Die in der Strukturierung zum Ausdruck kommer?dc
systematische Ordnung des Themenkomplexes erméglicht den Studierenden cine
schnelle Orientierung innethalb des Schriftenverzeichnisses, das ein selbsts'ta.n—
diges Weiterstudium zum Thema erleichtern soll (Orienticrungs- und Motivie-
rungsfunktion).

Auf der Grundlage der exemplarischen Analyse lassen sich zusammenfassend
mehrere Ergebnisse festhalten: Gemessen an den von Kauder und Vogel heraus-
gestellten fiinf elementaren Definitionsmerkmalen von Lehrbiichern kann der
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Band diesen zugeordnet werden. Mithilfe der Funkrtions-Struktur-Analyse konnte
zudem niher bestimmt werden, welche jeweiligen (dominierenden) didakrischen
Funktionen die einzelnen Komponenten der beiden Teilsysteme erfiillen, womit
die konkrete Form der didakrischen und systematischen Aufbereitung des zu ver-
mittelnden Inhalts aufgezeigr wurde. Dieser Inhalt wird in einer Sammlung von
Quellentexten prisentiert, die urspriinglich fiir den disziplindren Diskurs verfasst
wurden und in diesem ihren Ort hatten. Das Teilsystem ,, Text® weist somit fiir
sich genommen in seiner Auswahl und Strukturierung ein eher geringes Maff an
Didaktisierung auf. Erst in der Verbindung des , Textes” mit dem Teilsystem ,Pa-
ratext” (mit seiner textunterstiitzenden Funktion) erfiillt der Quellenband in sei-
ner Gesamtheit die Merkmale eines Lehr- und Studienbuchs.

Ausgehend von der Tatsache, dass alle Binde der Schriftenreihe KPQ eine nahe-
zu identische Binnenstruktur aufweisen, darf angenommen werden, dass sich die
Ergebnisse der vorgenommenen Analyse ohne Schwierigkeiten auf die anderen
Titel iibertragen lassen. Eine solche Ubertragung diirfte jedoch nicht vorschnell
erfolgen und die im zweiten Kapitel aufgezeigte Vielgestaltigkeit der Binde hin-
sichtlich ihrer inhaltlichen Ausrichtung und ihre konkrete didaktische Aufberei-
wng durch die unterschiedlichen (Mit-)Herausgeber*innen iiberschen.

5 Die Schriftenreihe als Rezeptionsgegenstand

Unter Rezeption wird hier in cinem schr allgemeinen Verstindnis die Lekiire,
Aufnahme und Verarbeitung von Texten verstanden. Wie sich die genannten Re-
zeptionsprozesse vollzogen haben, lisst sich aus heutiger Sicht nur noch fragmen-
tarisch anhand der zur Reihe erschienenen Rezensionen sowie weiterer iibetliefer-
ter Rezeptionsdokumente wie Briefe von Fachkolleg*innen rekonstruieren. Beide
bilden im geplanten Projekt die rezeptionsgeschichtlichen Quellen, mit denen
sich ,nur” noch die Aufnahme und Beurteilung der Schriftenreihe innerhalb der
Fachwelt — nicht jedoch die Rezeption in der primiren Adressatengruppe (den
Studierenden) — nachzeichnen lassen.

Ein besonderes Augenmerk soll im Folgenden auf die Rezension gelegt und zu-
nichst deren spezifische Merkmale und Funktionen skizziert werden. Anschlie-
fend wird ein kurzer Uberblick iiber die bisher recherchierten Rezensionen zur
Schriftenreihe gegeben und anhand der zu dem Band ~Programmiertes Lernen®
erschienenen Besprechungen exemplarisch aufgezeigt, welche wichtigen Infor-
mationen sich aus ihnen fiir die Rekonstruktion der Rezeption in der zeitgends-
sischen Scientific Community entnehmen lassen.

Rezensionen zihlen zu den traditionsreichen Fachtextsorten und bilden einen be-
deutenden Anteil der wissenschaftlichen Publikationen. Die Rezension stellt somit
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ein wichtiges Medium der wissenschaftlichen Kommunikation dar, wobei sie ,, lg]
enaugenommen [...] eine Meta-Kommunikationsform [ist], da sie sich auf eine
andere Kommunikationsform des Faches, eben die der Buchpublikation bezicht.
In dieser Funkrion ist sie thematisch mit den Aussagen der zu besprechenden Ver-
offentlichung befasst und intentional an den Interessen potentieller Rezipienten
orientiert” (Huber/Strohschneider/Vogel 1993, S.279). Hieraus ergeben sich die
fiir Rezensionen konstitutiven Textfunktionen: das Informieren (iiber den Inhalt,
das Layout und den Kontext der Publikation) und das Werten (hinsichtlich z.B.
folgender Aspekee: Akrualitdt, Griindlichkeit der Recherche, strukrurelle Uber-
sichtlichkeit, logischer Aufbau der Argumentation, Genauigkeit der Diktion).
Das Verhiltnis dieser funktional-konstitutiven Merkmale Information und Wer-
tung fillt im Einzelnen sehr unterschiedlich aus und bedingt den jeweiligen Stil
der Rezension (vgl. ebd., §.279-281).

Innerhalb der wissenschaftlichen Kommunikation erfiillen Rezensionen vor-
nehmlich eine Orientierungs- und Steuerungsfunktion (Huber 2013, S.318).
Die Orientierungsfunktion erfolgt zum einem iiber die Selektion, indem aus der
Menge der Neuverdffentlichungen eine fiir rezensionswiirdig erachtet und die
Besprechung in einer Fachzeitschrift positioniert wird (vgl. Klingenbock, S.97).
Zum anderen bieter die Rezension iiber ihre konstitutiven Textfunktionen den
Leser*innen eine Orientierung iiber die Objektpublikation hinsichtlich ihres In-
halts und ihrer Qualitit (vgl. Huber u.a. 1993, S.285). Dariiber hinaus ,steuern
Besprechungen als Teil des Fachdiskurses die Forschungstitigkeit der rezensierten
Autor*innen bzw. Herausgeber*innen sowie der Leser*innen, indem sie Deside-
rara benennen und weitere Forschungen anregen. Neben diesen direkten Steuer-
ungseffekten sind mit Rezensionen auch indirekte Wirkungen verbunden: »Ten-
or, Umfang, Anzahl erhaltener Rezensionen konstituieren und indizieren (neben
anderem) das Renommee eines Autors in der scienzific community. Als Bestandteil
seines cigenen (Euvres markieren sie zugleich Position und Einflufmaglichkeiten
des Rezensenten® (ebd., S.288; Hervorh. i. O.).

Die Ausfiihrungen machen deutlich, dass Rezensionen einen lohnenden Unter-
suchungsgegenstand darstellen und welche Bedeutung den zur Schriftenreihe er-
schienenen Rezensionen innerhalb des Forschungsvorhabens zukommt. In dessen
Vorbereitung konnten zu den Quellentexten bisher tiber 1.100 Besprechungen
recherchiert werden, die im Zeitraum von 1960 bis 1994 erschienen sind.’® Diese
stammen fast ausschlie@lich aus deutschen, dsterreichischen und schweizerischen
Fachzeitschriften, die sich iiberwiegend an Lehrer*innen richten, wie Z.B.. Le-
bendige Schule, Westermanns Pidagogische Beitrige, Erziehung und Unterricht,

10 Die Gesamzahl der Rezensionen umfasst auch Besprechungen zu Mehrauflagen von I?éindcl?,
womit sich auch das Erscheinen von Rezensionen (deutlich) nach dem Ende der Erstverdffentli-

chungen der Reihe im Jahr 1982 erklirt.

143



144

Herwig Schulz-Gade und Dérte Balcke

Schweizerische Lehrerzeitung. Weniger Rezensionen lieffen sich in wissenschaft-
lichen Fachzeitschriften finden (Vierteljahrsschrift fiir wissenschaftliche Pidago-
gik, Bildung und Erziehung, Zeitschrift fiir Pidagogik etc.). Hiufig wurden die
Quellentexte auch in Mirreilungsblittern von Kultusministerien einzelner Bun-
deslinder besprochen. Dariiber hinaus konnten vereinzelt auch fremdsprachige
Rezensionen in Fachorganen aus weiteren europiischen Lindern (Belgien, Frank-
reich, Italien, Niederlande) ausgemacht werden.

Bei den zur Reihe vorliegenden Rezensionen kénnen drei Varianten unterschie-
den werden: Rezensionen, in denen jeweils nur ein Einzelband besprochen wird,
Sammelrezensionen, in denen mehrere Einzelbinde erdrrert und beurteilt werden,
sowie Rezensionen zum Reibenwerk, in denen die Schriftenreihe als Gesamtwerk
(ohne nihere Beschreibung der Einzelbinde) besprochen wird. Die nachstehende
Grafik (Abb. 3) veranschaulicht, wie sich die Anzahl der Rezensionen zur Reihe in

den Jahren von 1960 bis 1985 entwickelt hat.

Rezensionen zur Schriftenreihe KPQ 1960-1985
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Abb. 3: Rezensionen zur Schriftenreihe , Klinkhardts Pidagogische Quellentexte” im Zeitraum 1960-
1985, die bis September 2019 recherchiert wurden.

Bei Betrachtung der Abbildung fille auf, dass in den friihen Jahren die Rezensi-
onen zum Reihenwerk und Sammelrezensionen noch einen relativ hohen Anteil
bilden, der sich ab Ende der 1960er-Jahre verliert. Eine mogliche Erklirung hier-
fiir konnte sein, dass die Schriftenreihe KPQ in ihren Anfangsjahren zunichst
vornehmlich als ein vom Verlag begonnenes Gesamiprojekt in der Fachwelt waht-
genommen wurde wie folgende Zeilen aus einer frithen Rezension beispielhaft
deutlich machen: ,Die Reihe bildet geschlossen eine handgerechte, umfassende
Orientierung im pidagogischen Wissensbereich. Aber auch jedes, in sich ge-
schlossene Einzelheft spricht im Speziellen an. Das neue Verlagswerk wird seine



Die Schriftenreihe ,, Klinkhardts Pidagogische Quellentexee®

Licbhaber finden® (Seufert 1962). Uberdies ist die hohe Prisenz der Schriften-
reihe im Rezensionswesen in den Jahren von 1962 bis 1982 bemerkenswert: so
erscheinen in diesem Zeitraum jihrlich mindestens 25 und in mehr als der Halfte
dieser Jahre sogar mehr als 50 Rezensionen zur Reihe.

Bezogen auf die Einzelbinde lisst sich auf der Grundlage der bisher recherchier-
ten Rezensionen feststellen, dass jeder mindestens zwei Mal besprochen wurde.
Besondere Aufmerksamkeit mit mehr als 30 Rezensionen pro Titel erfuhren zwei
Quellenbinde von Theo Dietrich (1962, 1970) und jeweils einer von Lotte Miil-
ler (1963) sowie von Magdalene Benden (1977).)! Bei der hohen Zahl an Re-
zensionen ist zu beriicksichtigen, dass bei den genannten Binden auch simtliche
Mehrauflagen besprochen wurden.!? Der kurze Uberblick zu den erhaltenen Re-
zensionen verdeutlicht bereits in quantitativer Hinsiche die hohe Resonanz der
Reihe innerhalb des Faches. Wie die Schriftenreihe bzw., ihre Einzelbinde hin-
sichtlich ihrer Qualitic in der Disziplin wahrgenommen wurden, ldsst sich nur
durch nihere Inhaltsanalysen der Rezensionen herausarbeiten. Ein erster Einblick
in die Aufnahme und Beurteilung des Quellenbandes ,Programmiertes Lernen®*?
soll nun anhand einer ersten Durchsicht der zu diesem Band erschienenen Bespre-
chungen gegeben werden.

Zu dem Band konnten bisher acht Rezensionen' recherchiert werden, die im
Zeitraum von 1969 bis 1972 erschienen sind, von denen zwei (kurze) Bespre-
chungen in einer ésterreichischen Zeitschrift verdffentlicht wurden, die von einem
Rezensenten stammen. In den Rezensionen iiberwiegt der informierende den ur-

11 Dietrich, Theo (Hrsg,) (1962): Unterrichusbeispiele von Herbart bis zur Gegenwart.; Dietrich,
Theo/Kaiser, Franz-Josef (Hrsg.) (1970): Aktuelle Schulprobleme; Miiller, Lotte (Hrsg.) (1963):
Hugo Gaudig: Die Schule der Selbsttitighkeit; Benden, Magdalene (Hrsg.) (1977): Zur Zielpro-
blematik in der Pidagogik.

12 Siche zu den Mehrauflagen die Dokumentation von Herwig Schulz-Gade in diesem Band.

13 Dieser Band wird hier aus pragmatischen Griinden gewahlt, da er bereits im vorangehenden Ka-
pitel vorgestellt und exemplarisch analysiert wurde. .

14 Ruppert, Herbert E. (1969): Lernprogramme und Lehrmaschinen. Literatur zum programmier-
ten Lernen und kybernetischen Aspekt der Pidagogik [Sarmnmelrezension]. In: Aula, 2. Jg., H. 4,
S.308-313; Holtershinken, Dieter (1970): Rez. v.: Werner S. Nicklis: Programmiertes Lernen.
Bad Heilbrunn 1969. In: Lebendige Schule — Monatsschrift fiir Schulpidagogik, 25. Jg., H. .4,
$.152; Wehnes, Franz-Josef (1970): Rez. v.: Werner S. Nicklis: Programmiertes Lernen. Bad Heil-
brunn 1969. In: Literarischer Ratgeber, 56. Jg., S.140; Rademacker, Hermann (1.971): Rez. v.:
Werner S. Nicklis: Programmiertes Lernen. Bad Heilbrunn 1969. In: betrifft: Erzmhung3 4. Jg.
H. 1, S. 40; 0. A. (1971): Rez. v.: Werner S. Nicklis: Programmiertes Lernen. Bad Heilbrunn
1969. In: Welt und Wort — Zeitschrift fiir Literarur, 26. Jg., H. 5; 0. A. (1972): Rez: v.: Werner S.
Nicklis: Programmiertes Lernen. Bad Heilbrunn 1969. In: Zentralblaft dc.:r Didakeik d?r Mathe-
matik, 4. Jg., H. 1; Holzwarth, Hermann (1972): Rez. v.: Werner S. Nicklis: Programmiertes Ler-
nen. Bad Heilbrunn 1969. In: Osterreichische Pidagogische Warte, 60. Jg., H. 3/4; Holzwarth,
Hermann (1972): Rez. v.: Werner S. Nicklis: Programmiertes Lernen. Bad Heilbrunn 1969. In:
Osterreichische Pidagogische Warte, 60. Jg., H. 7/8.
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teilenden Aspekt deutlich, wobei die Urteile zu dem Band (bis auf eine Ausnah-
me) insgesamt weitgehend positiv ausfallen: So wiirdigt Dieter Holtershinken in
seiner in der ,Lebendigen Schule erschienenen Besprechung, dass es dem He-
rausgeber ,gelingt [...], einen Sammelband zum PU vorzulegen, der nicht, wie
das so hiufig bei diesem Thema der Fall ist, in cine einseitige Lobpreisung oder
auch Ablehnung verfillt, vielmehr durch die Konfrontation unterschiedlicher
theoretischer Ansitze und Grundeinstellungen zur kritischen Auseinanderset-
zung anreizt“ (Héltershinken 1970, S.152). In ciner weiteren Rezension in der
Fachzeitschrift fiir alle Bildungs- und Erzichungsstitten ,Aula® wird der Band
indirekt durch seine Zuordnung zum Reihenwerk wertgeschitzt, das ,das Ver-
dienst und den Vorzug [habe], besonders aussagekriftige und reprisentative, viel-
fach schwer oder nicht mehr zugingliche Beitrige zum Thema in systemarischer
Zusammenstellung dem Leser zuginglich zu machen® (Ruppert 1969, $.313).
Eine negative Kritik erhilt der Band in der Besprechung in ,betrifft: Erziehung”
von Hermann Rademacker, der dessen fehlende Aktualitit und Ausgewogenheit
bemingelt: So hitte man ,,in einem Buch, das 1969 zusammengestellt wurde, [...]
zweifellos eine stirkere Beriicksichtigung neuerer Arbeiten erwartet” (Rademacker
1971, S.40). In der Auswahl der zusammengestellten Aufsitze wie auch beson-
ders im Nachwort des Herausgebers werde in der Sicht des Rezensenten zudem
eine ,Uberschitzung der kybernetischen Pidagogik® deutlich. Eine abschlieSende
(polemische) Einschitzung gilt nicht mehr der Objektpublikation, sondern dem
Herausgeber selbst, insofern dieser als in der humanistischen Bildungstradition
stehend verortet und anschlieflend konstatiert wird: ,Ein erheblicher Teil der
,PU-Bewegung’ ist eben dadurch zu erkliren, daf§ auch Traditionalisten sich mal
foreschrittlich fithlen machten® (ebd.). Das letzte Beispiel lisst eindriicklich er-
kennen, dass Besprechungen auch Hinweise auf die Einstellung des Autors ,zu
seiner Rezensionstitigkeit, sein Verstindnis kommunikativer Normen“ und hiu-
fig auch auf ,seine Beziehung zum Autor der Objekrpublikation® geben (Klingen-
bock 2013, S.103f).

Allgemein kann zu den zum Band ,Programmiertes Lernen® vorliegenden Re-
zensionen festgestellt werden, dass sie wenig bis keine Informationen zum Pu-
blikationstyp (Lehr-/Studienbuch) und zur Adressatengruppe enthalten, was sie
von vielen Rezensionen zu anderen Binden der Reihe unterscheidet. Auch die
Bewertung erfolgt bei ihnen eher auf der Grundlage der o.g. allgemeinen Bewer-
tungskriterien wissenschaftlicher Publikationen, wihrend in den Besprechungen
zu vielen anderen Binden auch die Adressatenorientierung und die pidagogische
Zielsetzung die Mafistibe fiir die Beurteilung bilden wie z.B. Auswahl und Zu-
sammenstellung der Texte, Qualitit der erliuternden Kommentare, Verstindlich-
keit, Kaufpreis. Den Besprechungen kénnen somit verschiedene Wertmafstibe
zugrunde liegen; es ist jedoch anzunehmen, dass die Rezensent*innen dic Quel-
lenbinde vornehmlich in ihrer Zielsetzung als Lehr- und Studienbiicher (wahrge-
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nommen und) beurteilt haben. Insbesondere von diesen Rezensionen kann eine
Steverungsfunktion hinsichtlich der Aufnahme der Schriftenreihe in die akade-
mische Lehre des Faches in den Jahren ihres Erscheinens angenommen werden.

6 Ausblick

Der im Projekr vorliegende Bestand an Texten erméglicht in seiner relativen Ge-
schlossenheit eine detaillierte Rekonstruktion der Schriftenreihe in ihren kommu-
nikativen Zusammenhingen. Weitere Forschungen in den genannten und ande-
ren denkbaren Perspektiven werden diesbeziiglich Folgendes leisten kénnen: Mit
einem Riickgriff auf die Soziale Netzwerkanalyse wire es méglich, im Hinblick
auf den Briefbestand aufzudecken, wie die Korrespondenzen der an der Reihe
beteiligten Akteure ,zu einer Netzwerkbildung fithren oder eine solche dokumen-
tieren und wie iiber sie ein Wissensaustausch und -transfer verlief (Bartholome/
Kabara/von Prondczynsky 2013, S.229). Durch die Rekonstruktion und Visua-
lisierung des Briefnetzwerkes kénnte die Kommunikationsgemeinschaft um die
Schriftenreihe sowie die Bezichungen der einzelnen Akteure untereinander sicht-
bar werden. Mithilfe bibliometrischer Analysen kénnten zudem die Sichtbarkeit
der Schrifrenreihe in pidagogischen Fachpublikationen und Zitationsnetzwerke
ermittelt werden (vgl. hierzu Kempka 2018 und in diesem Band). In einer ver-
gleichenden Betrachrung der Klinkhardtschen Quellentexte mit &hnlich konzi-
pierten Reihen der Jahre wie z.B. ,Schéninghs Sammlung pidagogischer Schrif-
ten” und ,Kamps pidagogische Taschenbiicher* wiirden Gemeinsamkeiten und
Unterschiede hinsichtlich der thematischen Ausrichrung, didaktischen Aufberei-
tung und editionswissenschaftlichen Standards deudlich werden. Im Zuge dieser
komparativen Analysen kénnten zudem besonders prisente Vertreter*innen des
Fachs identifiziert und hieriiber auf deren mégliche Wirkmichtigkeit geschlossen
werden. Mit der Erweiterung des Vergleichs auf die Rezeption der Reihen (z.B.
Rezensionen) lieRe sich die jeweilige Aufnahme und Beurteilung der Reihen in-
nerhalb der Fachwelt nachvollziehen, was méglicherweise deren Erfolg oder Miss-
erfolg erkliren wiirde.

Mit den drei in diesem Beitrag vorgestellten Zugingen und den exemplarischen
Analysen wurde der Versuch unternommen zu verdeutlichen, welchen Fundus die
Schriftenreihe und das zu ihr vorliegende Material fiir die disziplingeschichtliche
Forschung darstellen und welche wichtigen Erkenntnisse aus einer r.liiheren Un-
tersuchung unter dem Aspekt der wissenschaftlichen Kommunikation erwartet

werden diirfen.
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