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Elisabeth Naurath

Antisemitismus als religiéses Vorurteil.
Entwicklungspsychologische Méglichkeiten der

Vorurteilspravention in der Grundschule durch religiése
Bildung

In einem Seminar zum interreligisen Lernen mit Lehramtsstudierenden der
evangelischen Theologie sollen zu Beginn auf drei Plakaten Assoziationen zu den
abrahamischen Religionen genannt werden. Das Ergebnis: Interessanterweise
finden sich auf dem Plakat zum Thema Christentum keine negativen Assozia-
tionen, wihrend auf dem Plakat zum Islam Stichworte wie »Gewalt« oder »Un-
terdriickung der Frau« genannt werden. Besonders deutlich treten auch Vorurteile
auf dem Plakat zum Thema Judentum in den Vordergrund, denn hier finden sich
Begriffe wie »Hakennase« oder »viel Geld< - sogar die dezidiert antisemitische
Assoziation >Finanz-Judentum< wird aufgeschrieben. In der anschlieflenden Re-
flexionsrunde stellen wir mit Erschrecken fest, dass selbst Theologiestudierende,
die sich aufgrund ihres Studiums mit Religionen sowie Stereotypisierungen und

Vorurteilen derselben beschiftigen (sollten), nicht vor antisemitischen Haltungen
geschiitzt sind. ‘
i

1. Antisemitismus als Vorurteil: Begriffliche Kldrungen

»Vorurteil ist eine kognitive und emotive Disposition mit verschiedenen Vor-
stadien, Vorldufern und Nebenformen.«' So ist es dringend geboten, die in der
Sozialpsychologie seit den 50er Jahren etablierte Vorurteilsfors¢hung interdis-
#iplinér stirker aufzugreifen und in die jeweiligen Fachdidaktiken schulischer
Bildung einzubeziehen. Denn Bedingungsgrund fiir die Erarbeitung eines sys-
tematisch durchdachten, religionspédagogischen Konzepts zur Antisemitismus-
P'riivention ist angesichts der Komplexitit der verschiedenen Formen und Aus-
prigungen antisemitischer Einstellungen auch die Kldrung der sozialpsycholo-
fiischen Bedingungsstrukturen: Welche Griinde fiihren zu Stereotypisierungen

I Aleida Assmann, Binfithrung, in: Anton Pelinka (Hg.), Vorurteile. Urspriinge, Formen, Be-
deutung, Berlin/ Boston 2012, 1-30, hier 1.

y-—




80 Elisabeth Naurath

bestimmter Bevdlkerungsgruppen und wie geschehen die Mechanismen von
Verachtung und Ausgrenzung?

Im Rekurs auf die sozial- und personlichkeitspsychologischen Forschungen
von Gordon W. Allport, der mit seinem Werk die Basis fiir die Erforschung des
Phinomens »>Vorurteil< schuf, kann man als grundlegende Definition voraus-
setzen: »Ein zustimmendes oder ablehnendes Gefiihl gegeniiber einer Person
oder Sache, das der tatsichlichen Erfahrung vorausgeht, nicht auf ihr griindet.«’
Interessant ist hierbei, dass die Voreingenommenheit des Urteils zunéchst po-
sitiv oder negativ sein kann. Im Laufe der Zeit hat sich jedoch die Negativitit im
Sinne eines »schlecht Denkens iiber andere« etabliert, wobei die Unbegriindetheit
bzw. Grundlosigkeit des Urteils zentrales Charakteristikum des >Vorurteilsc
wurde. Damit ist jedoch das Phanomen des Vorurteils letztlich stirker emotional
als rational bestimmt, denn eigentliches Urteilen basiert ja auf kognitiven, ar-
gumentativen und rational nachvollziehbaren Prozessen. Im sozialpsychologi-
schen Kontext ist evident, dass die Zugehdrigkeit zu einer Gruppe ausreichend
sein kann, um dem dieser Gruppe zugeordneten Vorurteil anheim zu fallen. Das
heifit, dass Differenzsensibilitdt und Differenzkompetenz keine Rolle spielen,
sondern eher pauschalisierende Verallgemeinerungen als Voraussetzung des
»Vor-verurteilens« einem gewissen, zur Differenzierung fihigen, bildungstheo-
retischen Anspruch widersprechen.

Gegenwirtig wird mit dem Begriff des >Othering¢’ erziehungswissenschaftlich
argumentiert, dass zur eigenen Identititsfindung bzw. -stirkung Menschen oder
Gruppen zu >Anderenc gemacht werden. Diese Kategorisierung ist als sozial-
psychologischer Prozess zu sehen, der »das Eigene« bzw. »die Eigenenc in Ab-
grenzung zu den >Anderenc aufwertet und damit einhergeht, Hierarchien zu
konstituieren bzw. zu konsolidieren, die nicht selten in Exklusion enden. Be-
sonders problematisch ist hierbei, wenn individuelle Eigenschaften im Horizont
der Stereotypisierung einer Gruppe quasi zu Gruppeneigenschaften stilisiert
werden - oder umgekehrt.

Mit dem Sozialpsychologen Andreas Zick wird Antisemitismus im Anschluss
an die US-amerikanische Forschung als soziales Vorurteil gesehen®, denn es

2 Gordon W. Allport, Die Natur des Vorurteils, Kéln 1971, 20 (amerik. Originalausgabe »The
Nature of Prejudice¢, Reading/Mass., 1954).

3 Paul Mecheril/Oscar Thomas-Olalde, Die Religion der Anderen, in: Birgit Allenbach u.a. (Hg.),
Jugend, Migration und Religion. Interdisziplindre Perspektiven, Baden-Baden 2011, 35-66.

4 Vgl. Andreas Zick/Beate Kiipper: Transformed anti-Semitism - a Report on anti-Semitism in
Germany. Journal fiir Konflikt- und Gewaltforschung (7) 2005, 50-92. Vgl. Wilhelm Heit-
meyer/ Beate Kiipper/ Andreas Zick, Vorurteile als Elemente gruppenbezogener Menschen-
feindlichkeit. Eine Sichtung der Vorurteilsforschung und ein theoretischer Entwurf, in: Anton
Pelinka (Hg.), Vorurteile. Urspriinge, Formen, Bedeutung, Berlin/ Boston 2012
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»vereinen sich religidse, vermeintlich biologische und kulturelle Merkmale, aufgrund
derer Menschen [sc. beispielsweise] als Juden/Jiidinnen kategorisiert und abgewertet
werden. Wir definieren Antisemitismus im F olgenden als soziales Vorurteil gegeniiber
Juden/Jiidinnen, weil sie Juden/Jiidinnen sind.«’

Allerdings ist hierbei nicht aus dem Blick zu verlieren, dass Antisemitismus auch
in die Kategorie eines religiésen Vorurteils fillt: ‘

»Menschen, die ein konkurrierendes System von Glaubensinhalten und Praktiken ha-
ben, erachten genuine Glaubensinhalte und Praktiken anderer Religionen als min-
derwertig. Das religidse Vorurteil bezieht sich nicht allein auf das System, sondern auch

auf dessen Anhiénger*innen, denen mittelbar mit denselben Vorurteilen begegnet
wird«.®

Dies soll im Folgenden mit Blick auf die religiésen Dimensionen als Problem
markiert werden - freilich ohne den Anspruch auf Vollstindigkeit.

2. Antisemitismus als religiéses Vorurteil

Beim religiésen Vorurteil hat wiederum die emotionale Dimension eine ver-
gleichsweise stirkere Bedeutung, da religidse Zugehorigkeiten - auch mit Blick
auf die emotionalen Bedingungen der Gottesbeziehung - an grundlegende (le-
bensgeschichtlich meist friihe) Beziehungsfaktoren und -erfahrungen gekniipft
sind. Die personlichkeitspsychologischen Faktoren einer autoritiren Charak-
terstruktur, familial begiinstigende negative Kontexte und prekire Einflussfak-
toren des sozialen Umfelds sind vieldiskutierte{Voraussetzungen.” Der starke
Bedeutungsgehalt und die Wirkmichtigkeit religidser Vorurteile liegen nun be-
sonders darin begriindet, dass sie mit religiosen Gefiihlen im Sinne von exis-
tentialen Entscheidungen, Bekehrungserlebnissen und Bekehrungen, einer alle
Lebensbereiche umfassenden Sinndeutung und Ausrichtung der Lebensformen
einhergehen. Als »breites Spektrum des Konstruierens und Verhaltens, das von
emotionalen Aversionen bis zur gewaltsamen Konfrontation reichen kann«® sind
mit Kampling folgende Typen religiésen Vorurteils zu differenzieren’:

- Abgrenzung einer sich religios definierenden Gruppe gegeniiber anderen re-

ligidsen oder nicht-religitsen Gruppen. ’

w» |

An'dreas Zick/ Beate Kiipper/ Andreas Hévermann, Die Abwertung der Anderen: Eine euro-

Eflsche Zustandsbeschreibung zu Intoleranz, Vorurteilen und Diskriminierung, Berlin 2011,
J.

6 Rainer Kampling, Religidses Vorurteil, in: Anton Pelinka (Hg.), Vorurteile. Urspriinge, For-
men, Bedeutung, Berlin/ Boston 2012, 147 -168, hier 156f.

7 Vgl. Klaus Ahlheim (Hg.), Die Gewalt des Vorurteils, Schwalbach 2007.

8 Kampling, Religitses Vorurteil, 148,

9 V",L ebd., 149f,
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- Aversion gegeniiber einer tatsichlichen oder vermeintlichen religidsen Praxis
mit dem Ziel der Ausgrenzung.
- Abwertung des Religidsen als vormodern und antiaufklirerisch (z. B. Anti-

klerikalismus der Aufkérung). ‘
- Ethno-religiose Vorurteile mit rassistichen Tendenzen (z B, Stichwort »pri-
mitive Religionenc). i
- Abwehr religioser Vorstellungen ohne Kenntisse von deren religidsen Ur-
spriingen (z.B. Verschworungstheorien).

Religits begriindete Vorurteile christlicher Kirchen gegeniiber dem Judentum
lassen sich bis zu den Schrecken der NS-Diktatur sowohl in der Theologie wie
auch in praktisch-theologischen Handlungsfeldern als immer wieder auftau-
chende Einstellung nachweisen und wurden erst mit der beginnenden Aufar-
beitung dieser antisemitischen Schuldgeschichte reflektiert und verneint. }.Bei—
spielhaft zeigt sich dies an der kritischen Lutherrezeption, die mit dem 500jah-
rigen Jubilium der Reformation offentlichkeitswirksam verdeutlicht wurde. .So
kann man ganz im Sinne Allports festhalten, dass Religion einerseits Vorurteile
generiert und andererseits auch auflost.”’

Doch welche Kenntnisse zur Entwicklung religitser Vorurteile wie beispiels-
weise antisemitischer Einstellungen sind nétig, um moglichst friih ein Prdven-
tionskonzept zu erarbeiten und - beispielsweise im schulischen Kontext - um-
zusetzen?

3.  Entwicklungspsychologische Pramissen

»Stereotype schaffen die elementaren Kategorien, mithilfe derer wir uns in der Welt
bewegen und sie begreifen; sie gehdren zu den ersten Dingen, die Kinder erlernen oder
unbewusst aufnehmen, wihrend sie aufwachsen und mit ihrer Umgebung in Beziehung
treten. Was in diesem Stadium gelernt wird, wird zur Leitlinie der Reaktionen und
Reflexe unseres weiteren Lebens.«'*

Das bedeutet, dass es notwendig ist, im Kontext der Sozialisationsprozesse Ka-
tegorien der Strukturierung zu schaffen, um sich zu orientieren. Einbezogen in
kulturelle Kontexte sind Heranwachsende von Lebensbeginn an in (zundchst
noch unbewusste) Vorannahmen eingebunden und adaptieren diese. Die Be-
deutung des frithen Lebensalters ist von daher gar nicht hoch genug zu ge-

10 Vgl. Gordon W. Allport, The Nature of Prejudice, Perseus 1979, 444 (>.>IF"(Anrn.: relig.io.n)
makes prejudice and it unmakes prejudice; zit. n.: Rainer Kampling, R.ehgloses Vorurteil, in:
Anton Pelinka (Hg.), Vorurteile. Urspriinge, Formen, Bedeutung. Berlin/ Boston 2012, 147~
168, hier 151).

11 Assmann, Einfiihrung, 2.
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wichten, denn hier etablieren und konsolidieren sich Stereotypisierungen, die
dann zu Vorurteilen werden kénnen, wenn »Stereotype mit spezifischen, zu
Glaubensstatus iiberh6hten Emotionen aufgeladen werden«'?, Sollten wir daher
aus der Perspektive der Vorurteilsforschung nicht wesentlich frither ansetzen, in
padagogischen Interaktionen negativen Voreingenommenheiten, die zu einem
destruktiven Othering fiihren, entgegen zu wirken? Hierzu miissen entwick-
lungspsychologische Kenntnisse einbezogen werden, um zu kliren, ob sich im-
plizite wie explizite Vorurteile altersbezogen entwickeln."

Mit den Untersuchungen von Raabe und Beelmann', die eine weltweit an-
gelegte Metaanalyse von 113 Studien zur Entwicklung von Vorurteilen erstellten,
kann konstatiert werden, dass im Grundschulalter ein steigender Auspri-
gungsgrad von Vorurteilen mit einem Héhepunkt bei 5-7 Jahren feststellbar ist.
Im spateren Grundschulalter von 8-10 Jahren fillt die Vorurteilskurve haufig
wieder ab, weil in Zuwachs an kognitiven Fahigkeiten Differenzierungen er-
maglicht. Da im Jugendalter jedoch nicht selten wieder ein Anstieg der Vorur-
teilshaltungen im Sinne einer Polarisierung sichtbar wird", spricht man von
einer Zick-Zack-Kurve der Vorurteilsbildung von der Kindheit bis zum Ju-
gendalter. Fiir die Abnahme des Vorurteilsniveaus im spiten Grundschulalter
werden als Ursachen wachsende sozialkognitive wie auch sozialemotionale Fi-
higkeiten angenommen. Kinder ab 6 Jahren sind in der Lage zu verstehen, dass

Vorstellungen von den Uberzeugungen einer anderen Person falsch sein kén-

nen.'t

Die Stabilitét der Vorurteile ist umso gréfer, je frither sie ausgebildet wurden,
weil die emotionale Verankerung durch das frithe Erwerbsalter intensiver ist.
Ansonsten sind insbesondere folgende Faktoren{identifizierbar, die zur Stabili-
sierung von Vorurteilen beitragen: (1) die Vermeidung von Fremdgruppenkon-
takt mit der Folge der Umgehung von vorurteilsinkonsistenten Informationen;
(2) selektive Wahrnehmung als kognitiver Mechanismus, der dazu fithrt v.a.
vorurteilskonsistente Informationen zu beachtéh__;bzw. zu speichern; (3) die hohe
Stabilitdt impliziter Einstellungen, wohingegen explizite Einstellungen eher von

ji

12 Ebd., 8. i

13 Vgl. auch Elisabeth Naurath, Antisemitismusprévention im Religionsunterricht, in: Franz
Sedlmeier (Hg.), Wider das Vergessen. 80 Jahre nach der Reichspogromnacht (Augsburger
Universititsreden 81, Augsburg 2020, 117-131.

14 Vgl. Tobias Raabe/ Andreas Beelmann, Development of Ethnic, Racial, and National Preju-
dice in Childhood and Adolescence: A Multinational Meta-Analysis of Age Differences, in:
Child Development Vol. 82, Nr. 6 (2011), 1715-1737.

15 Vgl. Ebd., 1716.

16 Vgl. Josef Perner/ Heinz Wimmer, »John thinks that Mary thinks that...«. Attribution of

second-order beliefs by 5-10-year-old children. Journal of experimental child Psychology,
1985, 437-471.
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motivationalen Prozessen, also aktuellen Lebensumstinden abhéngen.” Ein
wichtiger Einflussfaktor fiir die Reduzierung von Vorurteilen sind nach Beel-
mann/Raabe vielfiltige Kontaktmdglichkeiten zwischen der eigenen und der
Fremdgruppe (out group). Fehlende Kontaktmdglichkeiten gelten somit als Ri-
sikofaktoren. Mit Blick auf Interventionsméglichkeiten belegen diese Erkennt-
nisse, dass die Altersperiode zwischen 7-10 Jahren als eine dufierst sensible Phase
in Bezug auf duflere Einflussmoglichkeiten auf die Vorurteilsbildung bei Kindern
bezeichnet werden kann. Diese Phase wird als durchlassig beschrieben und der
Einfluss durch die Auseinandersetzung mit anderen sozialen Gruppen sowie die
bereits erwihnten Kontaktmoglichkeiten als besonders fruchtbar und positiv
angesehen. Kurzum: Das Alter der 3./4.-Kldssler*innen kann als duflerst giins-
tiges Fenster fiir eine aussichtsreiche Antisemitismus-Prévention gewertet wer-
den.

4.  Religionspidagogische Interventionsméglichkeiten

Natiirlich bietet sich der schulische Religionsunterricht als Lernort zur Préven-
tion und Reduktion von Vorurteilen an, denn die Achtung der religitsen und
weltanschaulichen Uberzeugungen Anderer soll hier im Rahmen der Werte-
Bildung vermittelt werden. Ein Beispiel: Gemdf} dem in Bayern geltenden Lehr-
planPlus fiir den Evangelischen Religionsunterricht »lernen die Kinder, wie
wichtig es ist, sich mit fremden Religionen und Weltdeutungen von Anfang an
sachlich fundiert auseinanderzusetzen und Fremde und Fremdes zu verstehen.
Leben in einer zunehmend multikulturellen Gesellschaft kann so in kindgema-
Ber Weise angebahnt werden.«®

Allerdings erstaunt gerade fiir den deutschen Kontext, dass die Antisemitis-
mus-Privention hier nicht explizit als Aufgabe des Religionsunterrichts genannt
und als Kompetenzziel konkretisiert wird. So beklagen aktuelle Studien, dass die
schulische Antisemitismus-Pravention bei weitem nicht ausreiche.”” Hierbei ist
zu sehen, dass der Unterricht zu Themen der NS-Diktatur in den verschiedenen
Fachdidaktiken nicht grundsitzlich mit Antisemitismus-Pravention gleichzu-
setzen ist. Vielmehr muss eine grundlegende Didaktik der Antisemitismus-

17 Vgl. Tobias Raabe/ Andreas Beelmann, Entwicklungspsychologische Grundlagen, in: Andreas
Beelmann/ Kai J. Jonas, Diskriminierung und Toleranz. Psychologische Grundlagen und
Anwendungsperspektiven, Wiesbaden 2009, 113-135, hier 117.

18 https://Www.lehrplanplus.bayern.de/fachprofil/grundschule/evangelische—religionslehre
(Stand: 13.11.2019).

19 Vgl. zum Beispiel Juliane Wetzel, Neuer Antisemitismus oder Aktualisierung eines alten
Phinomens. Eine Bestandsaufnahme, in: Hansjorg Schmid/ Britta Frede-Wenger (Hg.),
Neuer Antisemitismus? Herausforderungen fiir den interreligiosen Dialog, Berlin 2006, 9-30.
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Privention als Vorurteilsprévention konzeptionell und unterrichtspraktisch erst

noch erarbeitet werden. Hierbei muss es neben einer Didaktik nach der Shoa und

einer Didaktik der Erinnerungskultur vor allem darum gehen, Werte-Bildung im

Sinne von Dialog- und Pluralitétsfahigkeit zu fokussieren. In Einklang mit der

»Gemeinsamen Erkldrung des Zentralrats der Juden in Deutschland und der

Kultusministerkonferenz zur Vermittlung jiidischer Geschichte, Religion und

Kultur in der Schule« muss das Ziel sein, »das Judentum in seiner Vielfalt und

Authentizitit in der Schule zu thematisieren sowie den Schiiler*innen ein le-

bendiges und differenziertes Bild des Judentum zu vermitteln«®.
Hier scheinen zwei Dimensionen elementar:

- Zum einen geht es darum, die Bereicherung des wissenschaftlichen, kultu-
rellen, politischen und wirtschaftlichen Lebens durch Jiidinnen und Juden zu
entdecken. Anders gesagt: dem Bild der Ausgrenzung und Verfolgung ist ein
positives Bild des lebendigen Judentums entgegenzusetzen. Mit Blick auf die
emotionale Lerndimension ist es wichtig, dass die Schiiler*innen das Thema
Judentum nicht nur mit Schrecken, Grauen, Schuld und Scham angesichts des
Holocaust verbinden, sondern ihr Interesse am Thema >Judentum« vorrangig
positive Gefithle im Sinne von Interesse, Bereicherung und Wertschétzung
auslost.

~ Zum anderen geht es im Kontext religioser Bildung darum, die lebendige
Vielfalt des jiidischen Glaubens, jiidischer Feste und Rituale in deren All-
tagsbezug kennenzulernen. Da nicht selten die Tendenz besteht, sich fremde
Religionen als homogene Blocke vorzustellen, die auf fest definierten, dog-
matisch konnotierten Standpunkten einander begegneten, kommt der indi-
viduellen Begegnung mit Menschen anderen] Glaubens eine besondere Be-
deutung zu, um die Gebundenheit von Religiositit an lebensgeschichtliche
Kontexte, regionale Einfliisse oder situative Bedingungen nachvollziehen zu
kénnen. Das ist wichtig, um stereotype Bilder einseitiger, vielleicht funda-
mentalistischer Strémungen einer Religion Eh;rch plurale Phdnomene zu er-
ganzen und auszugleichen. So liegt aus der Perspektive der Religionspéda-
gogik eine Chance interreligiésen Lernens darin, dass in der Praxis des Reli-
gionsunterrichts Kinder und Jugendliche nicht nur tber eine Religion
informiert werden, sondern konkret in der Begegnung mit Menschen anderer
Religion Glaubensinhalte und -formen verstehen kénnen.

»Nach dem Motto: Die Abwesenden haben Unrecht« liegt ein Schliissel fiir das
Vermeiden von Kommunikationsproblemen darin, dass die Kommunikations-
partner*innen anwesend sind. Ankniipfend an die Erkenntnisse der Vorur-

20 https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2016/2016-12-08_KMK-

Zentratrat_Gemeinsame-Erklaerung.pdf (Stand: 16.12.2019).
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teilsforschung kann die Genese von Stereotypisierungen am chesten verhindert
werden, wenn man in Kommunikation tritt, sich begegnet, kennenlernt und
Beziehung aufbaut. Nicht nur, dass im gemeinsamen Lernen {iber, von und mit
anderen Religionen Verabsolutierungen, Fundamentalismen und Abgrenzungen
schwieriger werden, es ist auch so, dass das Entdecken von Unterschieden hilf-
reich ist, um eigene Positionen zu klaren und Identititsgefiihle aufzubauen. Gute
Voraussetzungen sind klare Strukturen und Gesprichsformen sowie ein ge-
schiitztes Klima der gegenseitigen Wertschitzung,

Da bekanntermaflen nach Albert Einstein ein Vorurteil schwerer zu spalten sei
als ein Atom, ist es gerade in religionspadagogischen Kontexten wichtig, sozi-
alpsychologische Erkenntnisse einzubeziehen, um konstruktive Praventionsar-
beit leisten zu konnen. Dann aber ist es wichtig, moglichst frith padagogisch
anzusetzen, denn »Prophylaxe heifft fiir uns also vertiefte Aufkldrung durch
Eindringen in die entsprechende psychodynamische Wirklichkeit«*'. Mit Blick auf
religiose Vorurteile sind insbesondere Ansitze der interreligiosen Bildung zu-
kunftsweisend, die neben religionskundlichen Informationen, die auf der ko-
gnitiven Ebene félschliche Zuschreibungen klar benennen konnen, auch die
emotionale und pragmatische Lerndimension ansprechen. Von besonderer Be-
deutung zur Vorurteilsprévention sind nach Allports Kontakthypothese von
1954 héufig arrangierte Kontaktmoglichkeiten zu Menschen anderer Gruppen -
insbesondere wenn man gemeinsame Ziele verfolgt (Kooperation), wenn die
Gruppenmitglieder einen dhnlichen Status haben und wenn die Dringlichkeit der
interaktiven Zielsetzungen von Autorititspersonen unterstiitzt wird.”” Mit der
Méoglichkeit, bereits im Lehramtsstudium fiir Religionslehrkrifte kooperative
Lernarrangements zu fordern - wie dies am Beispiel der Zusatzqualifikation
Interreligidse Mediation (ZIM) in diesem Band vorgestellt wird” - kann es ge-
lingen, bereits Studierende fiir antisemitische Zuschreibungen zu sensibilisieren
und auf diese Weise in ihrem zukiinftigen pddagogischen Engagement zur
Vorurteilsprévention zu stirken.

21 Wolfgang Hochheimer, Vorurteilsminderung in der Erziehung und die Prophylaxe des An-
tisemitismus, in: Klaus Ahlheim (Hg.), Die Gewalt des Vorurteils, Schwalbach 2007, 390-400,
hier 391.

22 Vgl. auch: Thomas Frazer Pettigrew/ Linda R. Tropp, A meta-analytic test of intergroup
contact theory, in: Journal of Personality and Social Psychology 90, 751-783.

23 Vgl. den Beitrag von Jasmin Kriesten »Antisemitismus-Pravention als Aufgabe der Lehr-
amtsaus- und fortbildung - auch fiir Grundschullehrkrifte« in diesem Band

Reinhold Mokrosch

Friedenserziehung und Antisemitismus-Privention —
ein Geschwisterpaar?

Ist Friedenserziehung bzw. Friedensbildung' eine Voraussetzung oder gar ein

Teil von Antisemitismus-Prévention?

Diese Kernfrage mochte ich im Folgenden mit fiinf Unterfragen zu beant-
worten versuchen:

1. Fordert die Fahigkeit, Konflikte gewaltfrei zu losen, also Friedensfihigkeit,
auch die Fahigkeit, sich gegen Antisemitismus durchzusetzen?

2. Und: Entspricht die Entwicklung zur Friedensfihigkeit im Lebenslauf eines
Kindes und Jugendlichen auch einer Entwicklung zum Widerstand gegen
Antisemitismus?

3. Und: Gibt es anthropologische Gegebenheiten, wie z.B. Clandenken, Freund-
Feind-Denken, Verantwortung nur fiir den Nahbereich, Aggressionsbereit-
schaft u.a., welche Friedenserziehung behindern und damit auch Antisemi-
tismus-Prdvention erschweren?

4. Und: Ist eine religios ausgerichtete Friedenserziehung ein Vorbild fiir >Anti-
semitismus-Pravention durch religitse Bilddhg&

5. Und: Sind Methoden der Friedenserziehung wie z.B. »Gewaltfreie Kommu-
nikation« oder die » Transcend-Methode« e}ﬁch Methoden zur Antisemitis-

mus-Pravention?

Kurz: Sind Friedenserziehung und Antisemitismus-Prévention ein Geschwis-
terpaar? Gar ein unzertrennliches? Und sind religiose AFriedenserziehung und
»Antisemitismus-Préavention durch religiose Bildung« noch besonders mitein-
ander verbunden?

I Ich bevorzuge in diesem Beitrag den Begriff der Friedenerziehung gegeniiber dem der Frie-
densbildung, weil er m. E. fiir die Grundschularbeit besser geeignet ist. Friedensbildung enthilt
Selbstbildung, Selbstbewusstwerdung, Selbstbestimmung und Selbstverantwortung fiir den
Frieden. Das kann man von 6- bis 12-Jihrigen kaum erwarten. Friedenserziehung dagegen

bedeutet von auflen angeleitete Motivierung zum Frieden mit vorgegebenen Regeln, Normen
und Verhaltensweisen. Das wird von Kindern in der Regel gern aufgenommen und konnte
spliter sogar zur eigenen Friedensbildung ftihren.



