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Vorbemerkung - Kunst als
Chance zur eigenen Deutung

Constanze Kirchner/ Johannes Kirschenmann

In dieser Publikation haben wir Beitrige versammelt,
die sich - mit divergierenden inhaltlichen Fokussie-
rungen und verschiedensten methodischen Varianten -
dem Umgang mit Kunstwerken widmen: mal steht die
gestalterische Praxis der Schiilerinnen und Schiiler im
Vordergrund, mal die spielerische Aktivitit, mal das
sukzessive, selbsttitige Erkunden. Daneben zeigen
einige Artikel, wie zu ausgewihlten kiinstlerischen
Objekten ficherverbindend gearbeitet werden kann,
andere demonstrieren notwendige Analyseverfahren.
Wichtig sind bei allen Berichten die intiierten, langfri-
stigen Erkenntnisprozesse: ein Lernen, das nicht eng
an einer Technik oder bloBem Tagesthema ausgerich-
tet ist. Die heterogenen Artikel spiegeln lebendigen
Unterricht, der die Auseinandersetzung mit Kunst an-
strebt. Dieses Ziel verfolgt zweierlei Interessen: Zum
einen Kunstwerken niherzukommen, vertraut mit
Kunst zu werden, diese zu verstehen, Gestaltungs-
prinzipien und -techniken kennenzulernen etc., zum
anderen - und das vor allem - einen fachspezifischen
Beitrag zur Personlichkeitsbildung der Kinder und
Jugendlichen zu leisten. Der Zugang zur Kunst kann
zu einem Interesse an kiinstlerischen Objekten fiihren,
das fiir die Schiilerinnen und Schiiler ein Leben lang
bedeutungsvoll ist. In enger Verschriankung mit dsthe-
tischer Praxis konnen Phantasien und Sehnsiichte,
Konflikte und Freude gestalterisch ausgedriickt, kann
UnbewuBtes in verschliisselter Gestalt hervorgebracht
und rezipiert werden - angeregt durch die dsthetische
Erfahrung am kiinstlerischen Werk. Kunst transpor-
tiert kulturelles Wissen, spiegelt verdichtet Lebens-
entwiirfe und Leitbilder. Anhand der Beschiftigung
mit Kunst wird unsere heutige Lebenswirklichkeit
hinsichtlich ihrer historisch gewachsenen Entwick-
lungen kritisch befragt. Kunst bietet die Chance, sich
mit Verhaltensweisen, menschlichen Konflikten und
Traditionen auseinanderzusetzen, um damit zu eige-
nen Deutungen unserer Lebenswelt zu gelangen.

Die vielfiltigen didaktischen Begriindungsstréinge er-
lauben einen offenen und lebensnahen Umgang mit
Kunstwerken, der Schiilerinnen und Schiilern die
Sensibilitit fiir dsthetische Dimensionen in ihrem All-
tag abseits medienvermittelter Stereotype zu erdffnen
vermag. Wird Kunst dabei als subjektive Bereiche-
rung erlebt, in der die dsthetische Erfahrung und Mo-
mente des Kognitiven verbunden sind, kann sie bei
den Jugendlichen vom Ruf eines bildungsbiirgerli-
chen Elitenreservoirs abriicken. Kunstunterricht folg-
te lange didaktischen Entscheidungen, die vom Pri-
mat vermeintlicher Orientierung an der Lebenswelt
der Jugendlichen geleitet waren. Das piadagogische
Potential, das aus dem Umgang mit Kunstwerken
resultieren kann, ob in der Reflexion iiber Kunst oder

in der dsthetisch-praktischen Auseinandersetzung mit
Kunst, wurde lange Zeit erst nachrangig in den Facet-
ten dsthetischer Erziehung oder den Lehrplédnen sicht-
bar. Die neueren Curricula kniipfen verstiarkt an modi-
fizierten Konzepten an, die den Blick auf die Chancen
des Lernens mit Kunst richten. Dabei gilt es, auf der
Grundlage von genauer Werkkenntnis und Konzept-
verstindnis auf Seiten der Lehrenden, die kiinstleri-
schen Inhalte mit den Neigungen der - durchaus
begeisterungsfihigen - Kinder und Jugendlichen in
der didaktischen Auswahl zu verbinden.

Altersadiquat werden die genannten Zielsetzungen in
den verschiedenen Schulstufen umgesetzt. Dafl mo-
derne Kunst nicht den #lteren Schiilerinnen und Schii-
lern vorbehalten ist, zeigen die meisten Berichte aus
der Primarstufe. Diese Unterrichtsbeispiele verkniip-
fen das von den Kunstobjekten ausgehende #stheti-
sche Erfahrungspotential mit starker Selbsttitigkeit
der Kinder, so daB die nobilitierte Kunst selbst-
verstdndliches Element in einem umfassenden Lern-
prozeB ist. Handlungsorientierung und Selbsttitigkeit
sind auch die herausragenden Merkmale des vorge-
stellten Unterrichts aus der Sekundarstufe I: Es geht
nicht um Stile, Namen oder Positionen, sondern um
ein Lernen als ErfahrungsprozeB3, der das Alltagsbe-
wuBltsein der Jugendlichen auf die Kunstwerke be-
zieht oder diese zum Ausgangspunkt fiir eine #dstheti-
sche Praxis und Reflexion nimmt.

Das »Spiel« in einem weitgefaf3ten Verstdndnis als
einerseits zweckfreies Erkunden und Uberschreiten
von Grenzen des Gewohnten, zugleich als Agens im
Erweitern des fachmethodischen Repertoires, ist auch
im Unterricht der Sekundarstufe II eine Determinante
von Unterricht. Kunst wird hier nicht als Zitaten-
schatz angeeignet, sondern soll mit spielerisch-kreati-
ven Verfahren der Exploration umfassendere Erkennt-
nisprozesse iiber Realitit anregen, in der Kunst ihren
funktionalen, integrierten Bestandteil hat.
Exemplarisch zeigen die auf Bildanalyse ausgerichte-
ten Artikel diejenigen Potentiale, die Schiilerinnen
und Schiilern einen subjektiven und auf ihre Lebens-
welt ausgerichteten Zugang zu einem Kunstwerk er-
lauben, wenn soziokulturelle Problemfelder den Dia-
log mit dem Kunstwerk mitbestimmen. Die Viel-
schichtigkeit und Mehrdeutigkeit einer kiinstlerischen
Hervorbringung 146t viele Interpretationsspielrdume
offen. Zugleich wird offenkundig, daB nicht jede sub-
jektive Deutung eines Werks moglich ist. Im Span-
nungsfeld zwischen individuellen empathischen Deu-
tungsmustern und intersubjektiver Reflexion lassen
sich wesentliche Gehalte methodisch erschlieBen.

Wir danken den Autorinnen und Autoren fiir ihre Bei-
trige und die kollegiale Kooperation bei der redak-
tionellen Arbeit; Egbert Kropp danken wir sehr fiir die
kritische Durchsicht vor der Drucklegung.



