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Professionelle Unterrichtswahrnehmung in DaZ:
das Erhebungsinstrument ,,sHiVa* in Bezug auf
sprachlernférderliche Riickmeldungen

Christine Stahl (Universitéit Angsburg, Deutschland)

1 Einleitung

Um im Unterricht situationsbezogen und sprachlernférderlich handeln zu konnen,
mussen Lehrkrifte sprachlernrelevante Elemente des Unterrichtsgeschehens, wie
zum Beispiel sprachlernférderliche Riickmeldungen, wahrnehmen und wissensge-
steuert verarbeiten kénnen. Die Prozesse der Wahrnehmung und wissensgesteuer-
ten Verarbeitung werden unter dem Begriff der ,,Professionellen Unterrichtswahrt-
nehmung® (vgl. Seidel; Blomberg; Stiirmer 2010) gefasst, welche ein zentrales Ele-
ment padagogischer Professionalitit ist (vgl. de Boer; Reh 2012). Bereits im Studi-
um konnen Teilkompetenzen der Professionellen Unterrichtswahrnehmung aus-
gebildet werden (vgl. Stirmer 2011). Diese Méglichkeit, theoretische und prakti-
sche Inhalte in der akademischen DaZ-Lehrkriftebildung zu verzahnen und —
damit einhergehend — bereits im Lehramtsstudium authentische Einblicke in den
schulischen Unterricht fiir den Aufbau von handlungsbezogenen Lehrkompeten-
zen im Fach DaZ zu etablieren, ist seit lingerem Gegenstand der Forschung (vgl.
Schramm; Bechtel 2019). Als besonders geeignet fir das Vorhaben, Unterrichts-
praxis professionell wahrzunehmen und an theoretische Inhalte rickzubinden,
scheinen Unterrichtsmitschnitte aus authentischem Unterricht zu sein. Mit der
zunehmenden Digitalisierung steigen die Moglichkeiten, die virtuelle Unterrichts-
hospitation zunehmend in die akademische Lehrkriftebildung zu integrieren und
bereits in einem sehr fruhen Stadium theoretisches Wissen mit Einblicken in das
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spatere Handlungsfeld zu verbinden sowie angehende Lehrkrifte fiir die Relevanz
eines durchgingig sprachbildenden und sprachférdernden Unterrichts zu sensibili-
sieren. Gelingensbedingung fiir diese Sensibilisierung ist unter anderem eine zielge-
richtete Beobachtungsstrategie und -hilte, um angehenden Lehrkriften zu ermogli-
chen, in der Komplexitit des Unterrichtsgeschehens relevante Aspekte zu erken-
nen.

Im vorliegenden Beitrag steht die Entwicklung eines von insgesamt sechs
Items des Beobachtungsinstruments ,,sHiVa — sprachliche Heterogenitit in Videos
analysieren* zur Professionellen Unterrichtswahrnehmung im Fokus. Auf der Basis
des theoretischen Hintergrundes zum sprachsensiblen Unterricht (Abschnitt 2.1)
mit dem Schwerpunkt auf sprachlernférderlichen Riickmeldungen im Fach DaZ
(Abschnitt 2.2) und in Verbindung mit dem Modell der Professionellen Unter-
richtswahrnehmung (Abschnitt 2.3) wird exemplarisch die Vorgehensweise zur
Entwicklung des Beobachtungsitems zu sprachlernférderlichen Riickmeldungen
vorgestellt (Abschnitt 3).

2 Sprachsensiblen Unterricht professionell wahrnehmen

2.1 Sprachlernférderliche Ruckmeldungen als Element sprachsensiblen
Unterrichts

Im sprachsensiblen Fachunterricht leiten Lehrkrifte Schiler*innen dazu an, paral-
lel sprachliche und fachliche Kompetenzen im Unterricht zu entwickeln. Sprachli-
ches und fachliches Lernen sind aneinandergekoppelt und bedingen und unterstiit-
zen sich gegenseitig (vgl. Michalak; Lemke; Goeke 2015). Sprachsensibler Fachun-
terricht zielt aut den lehrseitig bewussten Umgang mit (Fach-)Sprache bei Lern-
prozessen in allen Unterrichtsfachern und damit einhergehend eine zunehmend
bildungssprachliche und fachadiquate Kommunikation ab.

Es besteht ein Zusammenhang zwischen der Durchfiihrung sprachsensiblen
Fachunterrichts und dem Bildungserfolg von Schiiler*innen. Kinder und Jugendli-
che aus bildungsorientierteren Familien verfiigen bei Schuleintritt iiber Fahigkeiten,
die den Erwerb der Schriftsprache begiinstigen (vgl. Kniffka 2017: 209). Bei Schii-
ler*innen aus bildungsferneren Familien sind diese Fahigkeiten weniger ausgeprigt,
da sie weniger sprachliche Anregungen erfahren haben (vgl. ebd.). Dieser Zusam-
menhang zwischen Herkunft und Schulerfolg spielt auch fir Schiller*innen mit
Deutsch als Zweitsprache eine Rolle, da sie in der Zielsprache Deutsch bei Schul-
eintritt — sowohl in die erste Klasse der Primarstufe als auch als Seiteneinsteiger in
die zweite bis vierte Klasse oder in die Sekundarstufe I — weniger zielsprachliche
Anregung und Unterstiitzung erhalten haben und tiber weniger zielsprachliche
Vorerfahrungen als einige ihrer Mitschiiler*innen verfiigen (vgl. ebd.). Lehrkrafte
sind in der Konsequenz aufgefordert, Unterricht zu planen und durchzufihren,
der Schuler*innen aus sozio6konomisch schwicheren Familien sowie Kinder und
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Jugendliche im Zweitspracherwerb dazu befihigt, sprachliche Kompetenzen auf-

und auszubauen, um so eine Teilhabe an Bildung zu gewihrleisten.

Der Begriff des ,,sprachsensiblen Fachunterrichts® geht auf den Dal-
Didaktiker Josef Leisen (2013) zuriick und verfolgt die parallele Entwicklung fach-
licher und sprachlicher Kompetenzen. Beim Erwerb fachlicher Unterrichtsinhalte
findet zugleich auch sprachliches Lernen statt. Da Sprache an fachliche Inhalte
gebunden ist, sollten weder sprachliche Phinomene noch sprachliche Teilkompe-
tenzen kontextunabhangig vermittelt werden (vgl. Michalak et al. 2015: 135). Da-
mit mogliche sprachliche Hiirden das fachliche Lernen nicht einschrinken, ben6ti-
gen Schiiler*innen sprachliche Hilfen und Unterstiitzung, die sie an eine angemes-
sene Fachkommunikation heranfihren (vgl. ebd.). Besagte Unterstiitzungsmal3-
nahmen beginnen bereits bei der Planung des Unterrichts.

Grundlegend fiir einen sprachsensiblen (Fach-)Unterricht ist die systematisch
(fremd-)sprachdidaktische Aufbereitung von Unterrichtsinhalten. Fiir das Gelingen
dieser zielgerichteten Unterrichtsvorbereitung, die die Vermittlung sprachlicher
und fachlicher Inhalte gleichermallen adressiert, entwickelte Pauline Gibbons
(2002), basierend auf Vygotskis Theorie der ,,Zone der nichsten Entwicklung®, das
Konzept ,,Scaffolding™ fiir den Unterricht mit Zweitsprachlerner*innen. Das Kon-
zept setzt sich aus vier Bausteinen zusammen, welche sich Makro- und Mikro-
Scaffolding-Strategien zuteilen lassen. Die Bausteine ,,Bedarfsanalyse”, , Lern-
standsanalyse und ,,Unterrichtsplanung® werden wunter Makro-Scaffolding-
Strategien subsumiert. Der Baustein ,,Unterrichtsinteraktion® wird dem Mikro-
Scaffolding zugeordnet und thematisiert sechs Prinzipien, denen Gibbons (2015)
zufolge eine besondere Qualitit der Lehrer-Schiiler-Interaktion zugrunde liegt:

1) Fine deutliche Verlangsamung der Lehrer-Schiler-Interaktion beinhaltet ein
langsameres Sprechtempo der Lehrkrifte, um Zweitsprachlernenden mehr
Zeit zur Verfiigung zu stellen, die sprachlichen AuBerungen der Lehrkraft
verarbeiten zu kénnen.

2) Zweitsprachlernende bendtigen mehr Zeit zum Planen einer AuBerung.
Lehrkrifte warten in der Regel nicht linger als zwei bis drei Sekunden, bis
sie einem*r Schiiler*in das Rederecht erteilen. Diese Zeit reicht Zweit-
sprachlernenden oft nicht aus, um ihre AuBerung zu planen.

3) Ein Wechsel von Interaktionsmustern in Form von Stellen echter Fragen,
deren Beantwortung komplexere Schiiler*innen-AuBerungen erfordetlich
machen, begiinstigt authentische Kommunikationssituationen und cine da-
mit einhergehende hohere Motivation der Schiler*innen.

4) Aktives Zuhoren der Lehrkraft und eine entsprechende Reaktion auf Schii-
lerfinnen-AuBerungen wirken motivierend auf Zweitsprachlernende.

5) Re-Kodierungen von Schiiler*innen-Aulerungen fithren dazu, Lernenden
ein angemessenes Fachwort oder eine angemessene Wendung im jeweiligen
Kontext zu verdeutlichen.
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0) Die Einbettung individueller Schiiler*innen-AuBerungen von Lehrkriften in
grofBBere konzeptuelle Zusammenhinge fihrt zur Herstellung einer Bezie-
hung zwischen der AuBBerung und dem fachlich thematischen Gesamtzu-
sammenhang (vgl. Kniftka 2017: 219).

Die Anwendung dieser Prinzipien, die einen sprachsensiblen Unterricht fordern,

erfordert von (angehenden) Lehrkriften auf unterrichtspraktischer, fachwissen-

schaftlicher sowie fachdidaktischer Ebene entsprechende Kompetenzen.

Auf fachwissenschaftlicher Ebene benotigen (angehende) Lehrkrifte fachspezi-
fisches Wissen und Kenntnisse in der Sprachwissenschaft, vor allem in Bezug auf
die verschiedenen schulischen Fachsprachen sowie den Spracherwerb in Deutsch
als Zweitsprache (vgl. ebd.). Im Fokus stehen u.a. Fragestellungen nach Kennzei-
chen und Merkmalen von Fachsprache in Mathematik oder Geschichte, eine An-
niaherung an die Begriffe ,,Alltagssprache® und ,,Fachsprache oder theoretische
Grundlagen zu sprachlernférderlichem Feedback.

Auf fachdidaktischer Ebene ist es fiir (angehende) Lehrkrafte wichtig zu lernen,
wie das Fachwissen auf den Unterricht tbertragen werden kann. Hier stehen bei-
spielsweise Fragestellungen im Fokus, wie echte Fragen formuliert werden konnen,
um langere Schuler*innen-Antworten zu ermdglichen oder wie die eigene Lehr-
sprache im Unterricht eingesetzt werden kann, um Schiiler*innen im Zweitsprach-
erwerb zu unterstitzen.

Auf unterrichtspraktischer Ebene erfordern sowohl die Planung von Unterricht
entlang der Makro-Scaffolding-Bausteine als auch die Durchfihrung von Unter-
richt, in welchem die sechs Prinzipien einer sprachsensiblen Unterrichtsinteraktion
Berticksichtigung finden, mehr Zeit als eine Unterrichtsplanung, die diese Kriterien
nicht verfolgt. Spracharbeit im (Fach-)Unterricht erfordert generell mehr Zeit (vgl.
Knifftka 2017: 218), da beispielsweise Schiiler*innen mehr Planungszeit fir ihre
AuBerungen benétigen oder Lehrkrifte (Fach-)Wortschatz aufgreifen, um Bedeu-
tungen zu klaren.

Sowohl auf fachwissenschaftlicher als auch auf fachdidaktischer Ebene lieBen
sich wohl noch viele weitere (fach-)spezifische Fragestellungen erginzen. Im Fol-
genden steht exemplarisch ein Prinzip der sprachsensiblen Unterrichtsdurchfiih-
rung — namlich sprachlernforderliche Riickmeldungen — im Fokus und damit ver-
bunden die Fragen: Welches Wissen benotigen angehende Lehrkrifte im Hinblick
auf sprachlernférderliche Riickmeldungen? Wie kann dieses Wissen fir angehende
Lehrkrifte im Rahmen der Professionellen Unterrichtswahrnehmung und in Form
von digitalen Hospitationen sprachsensiblen Unterrichts (vgl. Stahl; Peuschel,
1.Vorb.) fir das kinftige Handlungsfeld Schule nutzbar gemacht werden?

2.2 Sprachlernférderliche Riickmeldungen

Sprachlernférderliche Rickmeldungen sind ein grundlegendes Prinzip des sprach-
sensiblen Fachunterrichts. Sie bezichen sich auf die sprachliche oder inhaltliche
Form von Schiiler*innen-AuBerungen. Diese kénnen in miindlicher oder schriftli-
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cher Form votliegen. Unter dem Begriff ,sprachlernférderliche Riickmeldungen
werden fir diesen Beitrag die Begritfe ,,Feedback® und ,,Korrektur® subsumiert.

Der Bereich des schriftlichen und mindlichen Feedbacks und der Korrektur
wurde in Bezug auf den Unterricht im Fach DaZ umfangreich beforscht und aus
verschiedenen Perspektiven betrachtet (vgl. Schoormann; Schlak 2012, Rost-Roth
2009; 2013; 2017, Harren 2013, Brandt; Gogolin; Maronde-Heyl; Scheinhardt-
Stettner 2016, Peuschel; Burkard 2019).

Unter ,,Feedback® wird in der Fremdsprachenforschung eine Auerung seitens
der Lehrkraft oder des Interaktionspartners verstanden, die sich generell als Rick-
meldung auf eine Schiiler*innen-AuBerung bezieht (vgl. Kénigs 2003: 378). Ellis,
Loewen und Erlam (2000) differenzieren den Begriff weiter aus und definieren
,korrektives Feedback® oder ,,negatives Feedback® als Reaktion auf eine fehlerhaf-
te Schiiler*innen-AuBerung. Diese Reaktion kann einen Hinweis auf die Fehlerhaf-
tigkeit der AuBerung, die korrekte zielsprachliche Struktur und/oder eine metalin-
guistische Information in Bezug auf den Fehler bzw. die korrekte Form enthalten.
Peuschel und Burkard (2019: 91) greifen in ihrer Definition den Aspekt der Anre-
gung zur (Selbst-)Korrektur auf und verstehen ,unter korrektivem Feedback [...]
eine Riickmeldung — beispielsweise von Seiten der Lehrkraft — [...], die entweder
eine Korrektur beinhaltet oder diese anregt®. Brandt et al. (2016: 31) betonen in
ithrer Definition explizit die sprachliche und fachliche Ebene von Korrekturen und
erwihnen neben der Lehrperson als Riickmeldende auch die Méglichkeit des Peer-
Feedbacks. Rickmeldungen kénnen auf sprachlicher und fachlicher Ebene durch
die Lehrkraft oder Schiiler*innen erfolgen und sich auf den Lernprozess selbst
beziehen.

Nach Rost-Roth (2009: 430) handelt es sich bei Korrekturen um ,,Reaktionen
auf eine AuBlerung, die etwas als fehlerhaft behandeln®. Diese kénnen als Fremd-
oder Selbstkorrekturen durchgefihrt werden. Von einer Fremdkorrektur spricht
man, wenn eine andere Person auf den Fehler des Sprechenden reagiert und den
Fehler selbst berichtigt (vgl. ebd.). Bei einer Selbstkorrektur weist die Lehrkraft auf
einen Fehler hin und ermdglicht der Person, die den Fehler gemacht hat, sich
selbst zu korrigieren. Korrekturen kénnen sich auf die Morphologie, Lexik, Phone-
tik, den Inhalt oder Diskurs beziehen (vgl. ebd.).

Einer sprachlernférderlichen Rickmeldung in Form eines Feedbacks oder einer
Korrektur liegt in der Regel eine fehlerhafte Schiiler*innen-AuBerung zugrunde.
Um einen Fehler handelt es sich, wenn eine Abweichung von der zielsprachlichen
Norm vortliegt, wobei mit Norm keine offiziell vereinbarte Regel gemeint ist, son-
dern das, was die Mehrheit der Erstsprachler*innen als richtig empfindet (vgl.
Rost-Roth 2013: 276, Kleppin 1998: 14f.). Fehler- und Normabweichungen kén-
nen in zwei Feldern unterschieden werden: in dem des Sprachsystems und in dem
der situativen Handlungsnormen. Von einer Normabweichung vom Sprachsystem
spricht man, wenn beispielsweise die falsche Personalendung in der Verbkonjuga-
tion ausgewahlt wurde. Abweichungen von situativen Handlungsnormen liegen
dann vor, wenn grammatikalisch korrekte Aussagen pragmatisch, situativ und
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handlungsbezogen unangemessen sind (vgl. Peuschel; Burkard 2019: 95f.). Ursa-

chen fir Normabweichungen kénnen Interferenzen aus der Erstsprache bzw.

weiterer erlernter Sprachen sein; auch der Versuch, lexikalische Licken mit Wort-
schopfungen iiberbriicken zu kénnen, kann als Fehler, Abweichung oder lerntor-
derliche kommunikative Strategie gesehen werden (vgl. ebd.).

Der Schwerpunkt liegt im Folgenden auf miindlichen sprachlernférderlichen
Rickmeldungen, da diese in virtuellen Unterrichtshospitationen — im Gegensatz zu
schriftlichen Riickmeldungen — beobachtbar sind und somit von angehenden
Lehrkriften wahrgenommen werden kénnen, da sie sich in der Performanz des
Lehrkrafthandelns zeigen.

Einen sehr widerspriichlichen Erkenntnisstand zur miindlichen Fehlerkorrektur
im Unterricht konstatieren Schoormann und Schlak (2011). Sie schlussfolgern, dass
es sich um ein sehr komplexes Phinomen handeln muss. Dass sie dem Erwerb der
Zweitsprache nutzt, ist eine weithin akzeptierte Tatsache, Uneinigkeit herrscht
jedoch dartiber, wie Korrekturen am wirksamsten durchzufihren sind (vgl. ebd.:
43). Diese Frage ist schwer zu beantworten. Die Effektivitit bestimmter Feedback-
typen variiert je nach Kontext und Person stark (vgl. ebd.: 71).

Es werden sechs Feedbacktypen in Bezug auf sprachliche und fachliche Inhalte
unterschieden:

1) Bei expliziten Korrekturen erfolgt ein expliziter Hinweis auf den Fehler und
die lehrerseitige Wiedergabe des zielsprachlich korrekten Modells.

2) Bei Recasts bietet die Lehrkraft das zielsprachlich korrekte Modell an, jedoch
auf keine explizite Art und Weise. Die Lernenden kénnen nur tber die leh-
rerseitige Korrekturinitiierung auf ihren Fehler schlieflen (vgl. Schoormann;
Schlak 2012: 174).

3) Bei einer Klirungsaufforderung gibt die Lehrkraft zu verstehen, dass fir
eine fehlerhafte Schiiler*innen-AuBerung eine Umformulierung erforderlich
1St.

4) Bei einer Fehlerwiederholung wiederholt die Lehrkraft die zielsprachlich
nicht korrekte Aulerung.

5) Bei einer Elizitierung werden die Schiler*innen aufgefordert, den Fehler
selbst zu reparieren.

0) Beim metalinguistischen Feedback greift die Lehrkraft einzelne Aspekte der
Schiiler*innen-AuBerung auf oder kommentiert das Gesagte kritisch.

Sprachliches und fachliches Feedback miteinander zu verbinden, ohne dabei den

Unterrichtsfluss allzu sehr zu stéren, ist eine Herausforderung fir Lehrkrifte. Fir

den Umgang mit Korrekturen und Feedback im Fach DaZ liegen kaum empirische

Untersuchungen tiber das Korrekturverhalten in der Unterrichtsinteraktion und die

Wirkung von diesem vor (vgl. Harren 2013, Rost-Roth 2017). Rost-Roth (2009)

untersuchte, inwiefern Unterrichtsinteraktionen und lehrerseitiges Feedback geeig-

net sind, die Entwicklung des lernersprachlichen Systems und die miindlichen

Kompetenzen zu foérdern. Sie konstatiert, dass sich Korrekturen im DaZ- und im

DaF-Unterricht in Bezug auf Durchfithrungen und Fehlerarten unterscheiden. Im
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DaZ-Unterricht finden im Gegensatz zum DaF-Unterricht anteilig mehr Selbst-
korrekturen statt; Fehlerkorrekturen beziehen sich eher auf Diskursfehler und
inhaltliche Fehler, weniger auf grammatische und/oder morphologische Fehler
(vgl. ebd.: 438). Bezogen auf den Forderunterricht in DaZ scheint eine stirkere
Orientierung an der selbstinitiierten Fehlerkorrektur sowie an den Ausdrucks-
schwierigkeiten der Lernenden der Sprachférderung dienlich. Es wire daher sinn-
voll, Interaktion und Feedback in Gesprichssituationen weniger unter dem Aspekt
der Fehlerbehandlung, sondern stirker unter der Bertcksichtigung der lerner-
sprachlichen Andeutung von Ausdrucksschwierigkeiten zu betrachten (vgl. Rost-
Roth 2009: 439). Harren (2013) erforschte das lehrerseitige Fingehen auf Schii-
ler*innen-Beitrige sowie das Weiterarbeiten mit diesen in Unterrichtsgesprichen
fir den Bereich des Sachunterrichts. Sie kam zu dem Ergebnis, dass Lehrkrifte
thre Schiler*innen bei einer fachlich angemessenen Wortwahl unterstitzen und
das sprachforderliche Feedback unterschiedlich stark fokussiert wird: Bei ko-
konstruktiven Formulierungsunterstiitzungen wird Sprachliches kaum als Sprachli-
ches hervorgehoben. Deutlich akzentuiert wird Lexik als Fachlexik, was beispiels-
weise durch Formulierungen wie ,,Das nennt man ...* deutlich wird (vgl. ebd.: 26).

Treten in der Unterrichtsinteraktion Situationen auf, in welchen sprachlernfor-
detliche Rickmeldungen erforderlich werden, so haben Lehrkrifte eine ganze
Reihe von Unterstutzungs- und Interventionsméglichkeiten, um addquat zu reagie-
ren. Relevant fiir die akademische Lehrkriftebildung im Fach DaZ in Bezug auf
sprachlernforderliche Riickmeldungen scheint die Vermittlung der Tatsache, dass
Lehrkrifte auch in miindlich geprigten Phasen des Unterrichts die Moglichkeiten
haben, den Schiler*innen bildungs- und fachsprachliche Strukturen durch addqua-
tes Lehrkrafthandeln zu vermitteln (vgl. Peuschel; Burkard 2019: 94).

Der Einsatz mindlicher korrektiver Feedbackstrategien, wie zum Beispiel die
Mikro-Scaffolding-Strategie ,,Re-Kodieren von Schiiler*innen-AuBerungen® oder
die ,,Ermutigung zur Selbstverbesserung® (vel. Kniftka; Roelcke 2016: 149£.) durch
die Lehrkraft kann beispielsweise Auswirkungen auf eine sprachbildende Unter-
richtsinteraktion haben. Die Art der Unterrichtsinteraktion trigt dazu bei, dass ein
korrektes Fachwort bzw. eine korrekte Struktur im jeweiligen Kontext des Unter-
richtsinhalts deutlich wird (vgl. ebd.: 149). Je nach Situation und Konnen der Ler-
nenden ist es sinnvoll, dass die Lehrkraft die fehlerhafte AuBerung nicht selbst
korrigiert, sondern darauf aufmerksam macht, dass es eine alternative Ausdrucks-
moglichkeit gibt. Dies kann verbal oder nonverbal erfolgen.

Wenn Lehrkrifte Schiilerfinnen-AuBerungen aufgreifen und zur Korrektur er-
mutigen, dann bieten sie Schiller*innen beispielsweise komplexere Satzmuster oder
Fachwortschatz an oder formulieren die fehlerhafte AuBerung in der korrekten
Form (vgl. Kniffka; Roelcke 2016: 149). Durch dieses bestindige sprachbezogene
Feedback helfen Lehrer*innen den Schuler*innen dabei, ,,Vokabular aufzubauen
und passives in aktives sprachliches Wissen zu Gberfithren® (vgl. Harren 2013: 21).
Sprachbezogene spezifische Ruckmeldungen und die direkte Unterstiitzung beim
mundlichen Formulieren spielen eine wichtige Rolle bei der sprachlichen Forde-
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rung im Fachunterricht (vgl. ebd.). Peuschel und Burkard (2019: 97) betonen die
Wichtigkeit, dass sich Lehrkrifte des eigenen Feedback- und Korrekturverhaltens
bewusst sind und bereit sind, dies zu reflektieren.

Eine Moglichkeit fiir angehende Lehrkrifte, Sensibilitit fir sprachlernférderli-
che Rickmeldungen zu entwickeln, ist, die eigene Professionelle Wahrnehmung in
virtuellen Unterrichtshospitationen zu schulen.

2.3 Professionelle Wahrnehmung sprachlernférderlicher Ruckmeldungen

,»Als professionelle Wahrnehmung wird die Kompetenz bezeichnet, dass relevante
Unterrichtsmerkmale erkannt werden und aus diesen Schlussfolgerungen fiir das
Lehrer*innenhandeln gezogen werden kann® (Barth; Thiel; Ophardt 2018: 141).
Die Fihigkeit von Lehrkriften, Auerungen der Schiiler*innen wahrzunehmen,
darin fur den aktuellen, individuellen Lernprozess relevante Elemente herauszufil-
tern und diese im Hinblick auf den Lernprozess interpretieren und angemessen
darauf reagieren zu koénnen, ist eine zentrale Lehrkompetenz, die trainiert werden
muss und kann. Dabel ist zu beachten, dass didaktische und methodische Kompe-
tenzen (angehender) Lehrkrifte in der empirischen Forschung nicht immer direkt
beobachtet werden konnen, sondern immer Abstraktionen von beobachtbarem
Verhalten sind (vgl. Harren 2013: 13).

Im Rahmen des Projekts ,,DaZKom-Video* (2017-2019) wurde ein Test zur
performanznahen Messung von DaZ-Kompetenz mittels Videovignetten entwi-
ckelt (vgl. Lemmrich; Hecker; Klein; Ehmke; Koker; Koch-Priewe; Ohm 2019).
Fir die Entwicklung eines videobasierten Erhebungsinstruments, welches Aussa-
gen uber die Fihigkeit angehender Lehrkrifte zuldsst, sprachlernforderliche Riick-
meldungen professionell wahrzunehmen, werden theoretische Erkenntnisse zu
Korrektur und Feedback im DaZ-Unterricht (s. Abschnitt 1) mit dem Modell der
Professionellen Unterrichtswahrnehmung in Verbindung gebracht.

Das Modell der Professionellen Unterrichtswahrnehmung geht auf Charles
Goodwin (1994) zuriick und beschreibt das Konzept der ,,professional vision®,
»die Art und Weise [...], wie Personen vor dem Hintergrund ihrer Profession Situ-
ationen und Ereignisse beobachten und interpretieren® (Stirmer 2011: 8). Das aus
dem englischsprachigen Bereich stammende Modell wurde von der Mathematikdi-
daktikerin Miriam Gamoran Sherin (2007) auf die Lehrer*innen-Bildung tbertra-
gen. Fur den deutschsprachigen Bereich prigten Seidel et al. (2010) den Begriff
,Professionelle Unterrichtswahrnehmung®. Diese sieht Sherin (2007) als ein aus
zwel Komponenten bestehendes Konstrukt (s. Abbildung 1). Erstens die selektive
Wahrnehmung (selective Attention oder Noticing) lernrelevanter Unterrichtselemente
und zweitens die wissensgesteuerte Verarbeitung (&nowledge based Reasoning) dieser
wahrgenommenen Unterrichtselemente.

In der Phase des Noticings identitfizieren (angehende) Lehrkrifte relevante Situa-
tionen und Ereignisse im Unterrichtsgeschehen, welche in der Phase des &nowledge
based Reasonings aut den drei qualitativ unterschiedlichen Ebenen ,,Beschreiben®,



Professionelle Unterrichtswahrnehmung in DaZ 229

wErkliren® und ,,Vorhersagen® weiterverarbeitet werden (vgl. Stiirmer 2011: 9).
Wihrend beim Beschreiben der Fokus darauf liegt, lernwirksame Unterrichtssitua-
tionen auf der Basis theoretischen Wissens zu beschreiben, das heil3t, unter der
Verwendung adaquater Begriffe und Konzepte, verlangt das Erkliren die Fihig-
keit, die beobachtete Unterrichtssituation wissensbasiert zu klassifizieren und somit
theoretisches Wissen um lernwirksame Unterrichtskomponenten mit der Unter-
richtspraxis zu verkniipfen. Beim Vorhersagen geht es darum, die Folgen der beo-
bachteten Phinomene fir den weiteren Lernprozess der Schuler*innen abzuschat-

zen (vgl. ebd.).

Professionelle Unterrichtswahrnehmung sprachlermwirksamer Qualitat sprachsensiblen
Unterrichtselemente Unterrichts
noticing knowledge-based reasoning = sprachliche UnterstUtzung
» sprachbewusste Lehrsprache
- Prozess der + Prozess der « Transparenz sprachlicher Ziele
Aufmerksamkeitssteuerung Informationsverarbeitung = aktiver Sprachgebrauch

nal sprachlernférderliche

« Identifikation relevanter - wissensgesteuverte Verarbeitung RUckmeldungen
Situationen und Ereignisse im identfifizierter Situationen und » Verwendung sprachlicher
Unterrichtsgeschehen Ereignisse Register

Abbildung 1: Modell ,,Sprachsensiblen Unterricht professionell wahrnehmen* (ei-
gene Darstellung, in Anlehnung an Goodwin 1994; Sherin 2007; Stiirmer 2011)

Ubertragen auf die akademische Lehrkriftebildung im Fach DaZ bedeutet dies fiir
angehende Lehrkrifte, sich Wissen tber einen sprachlernwirksamen Unterricht
anzueignen und dieses theoriebasiert mit dem spiteren Handlungsfeld, dem Unter-
richt in sprachlich heterogenen Klassen, zu verkntpfen. In einem sprachlernwirk-
samen Unterricht fuhren sprachlernférderliche Unterrichtsinteraktionen zu einer
konstruktiven Sprachbildung und -anwendung, welche sich im Gelingen sprachli-
cher AuBerungen und Handlungen zeigt. Die Lehrkraft unterstiitzt dabei die Reali-
sierung sprachlicher Handlungen und initiiert bspw. lingere Redebeitrige der
Schiiler*innen. Sie hebt zentrale Fachbegriffe nonverbal, schriftlich und/oder
miundlich hervor und fithrt tber die Alltagssprache hin zur Fachsprache. Daneben
werden Fragen und Aufgabenstellungen sprachlich eindeutig und gef. auf unter-
schiedlichen sprachlichen Niveaus formuliert. AuBlerdem gibt die Lehrkraft den
Schiiler*innen Riickmeldung zu sprachlichen AuBerungen.

Fur die Erfassung der Fahigkeit angehender Lehrkrifte, Unterricht professio-
nell wahrzunehmen, gelten Unterrichtsmitschnitte als geeignetes Medium, um der
Verzahnung von Wissen und Performanz zu begegnen (vgl. Junker; Rauterberg;
Méller; Holodynski 2020). Videomitschnitte lassen sich aus unterschiedlichen Pet-
spektiven wiederholt betrachten (vgl. Krammer; Reusser 2005) und analysieren
(vgl. Ricart Brede; Knapp; Gasteiger-Klicpera; Kucharz 2009). Daneben wird
durch die Anwendung theoriebasierter Kategorien auf beobachtbare Unterrichts-
praxis eine Verknipfung unterschiedlicher Wissensformen erméglicht (vgl. Junker
et al. 2020). Insbesondere Videomitschnitte in Verbindung mit Transkripten haben
nicht nur das Potenzial fiir vertiefende Analysen zum Unterrichtsdiskurs, sondern
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auch fur die Ausbildung zukunftiger Lehrkrifte (vgl. Helmke; Klienbub; Nordhei-
der; Schrader; Wagner 2007).

Erkenntnisse tber Effekte der Forderung der Professionellen Unterrichts-
wahrnehmung in Bezug auf fachunabhingige Merkmale, wie zum Beispiel Klassen-
tihrung (vgl. Gold; Hellermann; Holodynski 2016) oder Unterrichtsstérungen (vgl.
Barth et al. 2018), wurden bereits aus bildungswissenschaftlichen Untersuchungen
gewonnen. Fur den Bereich der professionellen Unterrichtswahrnehmung im Hin-
blick auf fremdsprachendidaktische Unterrichtsmerkmale liegen erst wenige Stu-
dien vor (vgl. GieBler 2018). Untersuchungen zur Professionellen Unterrichts-
wahrnehmung auf der Grundlage fachdidaktischer Merkmale fiir eine lernwirksame
sprachlich-fachliche Bildung existieren bislang noch nicht.

3 Entwicklung des Beobachtungsinstruments ,sHiVa‘“ zur
Professionellen Wahrnehmung sprachsensiblen Unterrichts

Die Entwicklung des videobasierten Beobachtungsinstruments ,,sHiVa® zur pro-
tessionellen Wahrnehmung sprachlernwirksamen Unterrichts fiir die akademische
Lehrkriftebildung im Fach DaZ erfolgt in einem iterativ-zyklischen Prozess in
Anlehnung an das Vorgehen zur Entwicklung eines Beobachtungssystems von
Ricart Brede et al. (2009). Anders als dort wird das Beobachtungssystems am Ende
nicht nur von Forschenden verwendet, sondern wird als zentrales Erhebungs-
instrument fir die Professionelle Wahrnehmung von Elementen sprachsensiblen
Unterrichts in der universitiren Lehrkriftebildung eingesetzt.

Der Prozess beinhaltet die Schritte Literatursichtung, Bildung eines vorldufigen
Beobachtungssystems sowie die Anwendung, Uberpriifung und Uberarbeitung des
Beobachtungssystems (s. Abbildung 2). Ausgewihlte Analyseaspekte von im vor-
liegenden Beitrag zentral stehenden sprachlernférderlichen Ruckmeldungen wur-
den im Lauf des Entwicklungsprozesses immer wieder angewendet, umstrukturiert,
erweitert, gekirzt, verfeinert und so lange modifiziert, bis ein optimales, dem
Zweck dienlichen Beobachtungssystem vorlag.

Im ersten Durchlauf entwickelte die Forscherin zur Annaherung an den Unter-
suchungsgegenstand ein Beobachtungssystem, welches auf theoretischer Basis
generiert wurde. Ziel war es, das Phinomen sprachlernférderliche Riickmeldungen
zu operationalisieren sowie Unterrichtsmitschnitte zu sichten und auszuwihlen, in
welchen lehrseitiges mundliches Feedback und Korrekturen beobachtbar sind. Im
zweiten Durchlauf wendeten Expert*innen aus der Praxis und der Universitit das
Online-Beobachtungssystem an. Dieser Phase folgte eine erneute Uberarbeitung
von ,,sHiVa®. Das tbergeordnete Ziel bestand darin, einen Online-Test zur Erfas-
sung der Professionellen Wahrnehmung angehender Lehrkrifte im Hinblick auf
sprachlernférdetliche Riickmeldungen zu generieren. Dieser Prozess wird im Fol-
genden detailliert beschrieben.
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. . Bildung des vorlaufigen
Literatursichtung zum

;. i Beobachtungssystems

spracnsensiblen R

P L SHiva“
Unterricht (am Beispiel sprachlernforderlicher

Rickmeldungen)

|

| 3. Durchlauf: angehende Lehrkrafte

| 2. Durchlauf: Expert*innen

1. Durchlauf: Forscherin

Anwendung ,sHiva”
(am Beispiel sprachlernférderlicher
Riickmeldungen)

v

| 3. Durchlauf: angehende Lehrkréfte | 3. Durchlauf: angehende Lehrkrafte
| 2. Durchlauf: Expert*innen | 2. Durchlauf: Expert*innen

1. Durchlauf: Forscherin 1. Durchlauf: Forscherin

Uberarbeitung ,sHiva” . ) .
(am Beispiel sprachlernférderlicher UberprUfung ,,SHIVa
Riickmeldungen) (am Beispiel sprachlernférderlicher

Riickmeldungen)

Abbildung 2: Entwicklung des Beobachtungsinstruments ,,sHiVa“ in Anlehnung
an den zyklischen Prozess det Entwicklung eines Beobachtungssystems in der
videobasierten Forschung (vgl. Ricart Brede et al. 2009)

Die deduktive Generierung des Beobachtungssystems ,,sHiVa“ erforderte zwei

Schritte: erstens die Sichtung der einschligigen theoretischen und empirischen

Literatur zum sprachsensiblen Unterricht sowie zur Professionellen Unterrichts-

wahrnehmung und zweitens die Ableitung erster Untersuchungsaspekte aus den

gewonnenen Erkenntnissen (vgl. Ricart Brede et al. 2009). Leitende Idee bei der

Theoriesichtung zum sprachsensiblen Unterricht war es, die Aspekte der fachwis-

senschaftlichen und fachdidaktischen Perspektive starker in den Blick zu nehmen:

Welches Wissen bendtigen (angehende) Lehrkrifte zur Durchfihrung eines

sprachsensiblen Unterrichts und wie konnen sie dieses Wissen in der Unterrichts-

praxis umsetzen (s. 2.1 und 2.2)? Erste Anhaltspunkte zur Beantwortung dieser

Fragen boten die ,,Prinzipien des DaZ-Unterrichts™ (vgl. Jeuk 2010: 127ff.), die

,»Qualititsmerkmale durchgingiger Sprachbildung® (vel. Gogolin; Lange; Ha-

wighorst; Bainski; Heintze; Rutten; Saalmann 2011: 13ft.), die ,,Leitlinien fir einen

sprachaufmerksamen Fachunterricht® (vgl. Schmolzer-Eibinger; Dorner; Langer;

Helten-Pacher 2013: 22f)) sowie die ,,Prinzipien eines sprachbewussten Unter-

richts® (vgl. Michalak et al. 2015: 135ff.). Aus diesen Aspekten wurden einzelne

Unterrichtsmerkmale abgeleitet, die Finfluss auf die Qualitit von sprachsensiblem

Unterricht haben. Dabei wurden nur solche Merkmale berticksichtigt, die die bei-

den folgenden Kiriterien fiir eine Videoanalyse erfiillen:

1. Aufgrund empirischer Ergebnisse gilt als wahrscheinlich, dass sich die
Merkmale auf die Qualitit von sprachsensiblem Unterricht auswirken. Diese
sind:

- lehrerseitige sprachliche Unterstiitzung,
- sprachbewusste Lehrsprache,
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- Transparenz sprachlicher und fachlicher Ziele,

- aktiver Sprachgebrauch in authentischen Unterrichtssituationen,
- sprachlernforderliche Riickmeldungen,

- Verwendung sprachlicher Register.

2. Die identifizierten Merkmale zeigen sich in der Performanz des Lehrkraft-
handelns und sind somit in der virtuellen Unterrichtshospitation beobacht-
bar.

Im zweiten Schritt (s. Abbildung 2) folgte die Bildung eines vorlaufigen Beobach-

tungssystems. Hierfiir wurden abgeleitete Merkmale operationalisiert und Indikato-

ren bestimmt, die angeben, wie die Merkmale konkret in den Unterrichtsvideos zu
beobachten und damit zu erfassen sind.

,»sHiVa® wurde auf der theoretischen Grundlage ausgewihlter Aspekte des
sprachsensiblen Fachunterrichts sowie dem Modell der Professionellen Unter-
richtswahrnehmung entwickelt. Lehrkraft- und Schiler*innen-Handeln zu be-
obachten und wahrzunehmen, bildet den Ausgangspunkt, den ersten Teilschritt
der Professionellen Unterrichtswahrnehmung (s. 2.3). Fir ,,sHiVa® und mit Rekurs
auf den ersten Teilprozess der Professionellen Wahrnehmung (namlich der Auf-
merksamkeitslenkung auf bestimmte Aspekte des Unterrichtsgeschehens als Nosic-
ing oder selective Attention) wurden fiir den Beobachtungsschwerpunkt ,,sprachlern-
forderliche Rickmeldungen® folgende Indikatoren identifiziert:

- Die Lehrkraft weist explizit auf einen Fehler hin.

- Die Lehrkraft setzt Mimik und Gestik ein, um Fehler zu signalisieren.

- Die Schiler*innen korrigieren sich gegenseitig.

- Die Lehrkraft nennt die zielsprachlich korrekte Form der fehlerhaften Schu-
ler*innen-AuBerung.

- Die Lehrkraft bietet implizit die zielsprachlich korrekte Form durch Re-
Kodierung der Schiiler*innen-AuBerung an.

- Die Lehrkraft initiiert eine Selbstkorrektur, indem sie dem*der Lernenden
zu verstehen gibt, dass eine Umformulierung der AuBerung erforderlich ist.

- Die Lehrkraft weist auf einen Fehler hin, indem sie den Fehler wiederholt.

- Die Lehrkraft gibt Feedback, das sich vor allem auf das Verstehen von fach-
lichen Inhalten konzentriert.

Die Schritte ,,Erkliren® und ,,Vorhersagen* des zweiten Teilprozesses der Profes-
sionellen Wahrnehmung erfordern seitens des Beobachters die Fahigkeit, sprach-
lernwirksame Unterrichtssituationen theoriebasiert zu erkliren und ein Gesamtur-
teil anzufertigen. Dieses besteht darin, Schlussfolgerungen aus dem Lehrkrafthan-
deln zu ziehen und mogliche Auswirkungen auf das Unterrichtsgeschehen vorher-
zusagen.

Bevor die entwickelten Items zur Analyse auf videografierte Unterrichtsmit-
schnitte angewendet werden konnten, wurden zunichst passende Videobeispiele
ausgewahlt und aufbereitet. Hierfur wurden Videografien aus dem Videokorpus
»oprachliche Heterogenitit in der Schule (ViKo_spracHe)* (vgl. Stahl; Peuschel,
1.Vorb.) gesichtet und fiinf circa zehnminitige Unterrichtsmitschnitte ausgewahlt,
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die zahlreiche sprachsensible Unterrichtsinteraktionen mit vielfiltigen Wahrneh-
mungsmoglichkeiten in Bezug aut Elemente sprachsensiblen Unterrichts zeigen.

Die aus der Theorie abgeleiteten Indikatoren zu sprachlernférderlichen Riick-
meldungen bildeten die Grundlage fiir den dritten Schritt (s. Abbildung 2), namlich
eine erste Kodierung der funf ausgewihlten Unterrichtsmitschnitte durch die For-
schetin selbst. In Schritt vier, der Uberprﬁfung des Beobachtungssystems, wurden
die Erfahrungen aus dem vorherigen Schritt reflektiert. Diese Reflexion betraf
sowohl die inhaltliche Seite als auch den Aufbau von , sHiVa‘“ und zielte zum ei-
nen darauf ab, ob die Items im Videoausschnitt beobachtet werden kénnen und
zum anderen, ob es moglich war, im Rahmen eines angemessenen zeitlichen Auf-
wandes, Aspekte sprachlernférderlicher Rickmeldung wahrzunehmen und mit
Zeitmarkern zu notieren. Es stellte sich als sehr herausfordernd und zeitaufwindig
dar, die Items in einem Videobeispiel — trotz der Méglichkeiten, das Video anzu-
halten und vor- und zuriickzuspulen — zu identifizieren. Mehrere Durchginge, das
Video anzusehen, waren notwendig. Als sinnvoller und praktikabler erwies sich, in
einem ersten Schritt simtliche sprachlernférderlichen Rickmeldungen zu notieren
und erst in einem zweiten Schritt eine Klassifizierung nach den Items vorzuneh-
men.

Hinsichtlich der Videobeispiele fand eine Auswahl der Unterrichtsmitschnitte
statt. Aus finf Videomitschnitten wurden drei fiir die weitere Entwicklung und
Verwendung fiir ,,sHiVa“ ausgewihlt. Auswahlkriterien waren zum einen die Qua-
litat der sprachsensiblen Unterrichtsinteraktionen gemessen an der Haufigkeit des
Auftretens sprachsensibler Aspekte, zum anderen die Reprisentation der Schular-
ten, flr die die angehenden Lehrkrifte ausgebildet werden. Zwei der Unterrichts-
mitschnitte, ,,Weltall und ,,Hundertwasser®, wurden im weiteren Verlauf fur das
Beobachtungssystem ,,sHiVa“ cingesetzt, der dritte, ,,Sommerworter, wurde fur
die Entwicklung von Ankerbeispielen verwendet. Diese Ankerbeispiele wurden aus
dem Videomaterial extrahiert und dienten dem Explizieren sprachlernférderlicher
Rickmeldungen. Es wurden konkrete Beispiele und Erlduterungen in einem Vi-
deomitschnitt kodiert, die im Entwicklungsprozess den weiteren Beobachter*innen
in den nachfolgenden Durchgingen helfen sollten, das Beobachtungssystem zu
verstehen und selbst anwenden zu konnen. Die Ankerbeispiele wurden nicht an
den Unterrichtsmitschnitten formuliert, die fiir das Beobachtungssystem ausge-
wahlt wurden, da diese die weiteren Beobachter*innen im Zyklus der Entwicklung
von ,,sHiVa® beeintlusst hitten, und die Ankerbeispicle vermutlich automatisch als
richtig gewertet worden wiren (vgl. Ricart Brede et al. 2009).

Im zweiten Durchgang (s. Abbildung 2) testeten Expert*innen aus der Schul-
praxis! ,,sHiVa“. Ziel dieser Phase war die Uberpriifung der Nachvollziehbarkeit
und Verstindlichkeit der Items zu sprachlernférderlichen Riickmeldungen sowie
die Beobachtbarkeit dieser in den Unterrichtsmitschnitten ,,Weltall“ und ,,Hun-
dertwasser. Entlang der Ankerbeispiele wurde das Unterrichtsbeispiel ,,Sommer-

! Fachberater*innen fur Migration des Regierungsbezirks Schwaben/Bayern.
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worter gemeinsam angesehen und sich tiber die Items verstindigt, bis alle offenen
Fragen der Beobachter*innen geklirt waren.

Das gleichzeitige Lesen und Merken der Items und deren Beobachtung im
mehrperspektivischen Unterrichtsmitschnitt ,,Hundertwasser® und ,,Weltall* war
tir die Beobachter*innen unbefriedigend, da mit sehr vielen Unterbrechungen der
Videos in Verbindung mit Vor- und Zurtickspulen und dem mehrfachen Ansehen
des Unterrichtsmitschnitts verbunden. Bereits in dieser Phase kristallisierte sich
heraus, dass die Items sehr gut als theoretische Grundlage geeignet sind, um sich
tber das zu beobachtende Phinomen verstindigen zu konnen. Weniger geeignet
schienen sie jedoch fiir die konkrete Videobeobachtung. Es dauerte eine gewisse
Zeit, um sich an die mehrperspektivischen Unterrichtsmitschnitte zu gewShnen.
Die Fille der Items fuhrte dazu, das Video haufig anhalten zu mussen, um genau
dariiber nachzudenken, um welche Art der sprachlernférderlichen Riickmeldung es
sich handelt und eine entsprechende Klassifizierung vorzunehmen. Dies war nur in
Verbindung mit einem hohen zeitlichen Aufwand méglich. Mit Rekurs auf die
Schritte der Professionellen Unterrichtswahrnehmung schien es kompatibler, fiir
die Wahrnehmung sprachlernforderlicher Rickmeldungen in virtuellen Unter-
richtshospitationen eine offene Frage zu formulieren. Diese wurde tber Teilfragen,
welche die Teilschritte Wahrnehmen, Beschreiben, Erkliren und Vorhersagen
widerspiegeln, konkretisiert.

Im dritten Durchgang (s. Abbildung 2) wurde ,,sHiVa* mithilfe der Zielgrup-
pe, angehende Grund- und Mittelschullehrkrifte, getestet und weiterentwickelt.
Die Studierenden (n=6), die am Seminar ,,Unterrichtsinteraktion unter der Per-
spektive von Sprachférderung und sprachlich-fachlicher Bildung* teilnahmen,
wendeten ,,sHiVa* auf die zwei circa zehnminiitigen Unterrichtsmitschnitte ,,Welt-
all“ und ,,Hundertwasser an. Ziel dieser Phase war es, ,,sHiVa“ als Beobachtungs-
instrument weiterzuentwickeln, welches die Fihigkeit von Studierenden erfassen
kann, sprachlernférderliche Riickmeldungen in sprachsensiblem Unterricht profes-
sionell wahrnehmen zu konnen. Zudem sollte die zeitliche Dimension des Tests,
zwei mal neunzig Minuten, nicht tiberschritten werden. Um moglichst einfach und
unkompliziert Aspekte sprachsensiblen Unterrichts in virtuellen Hospitationen
professionell wahrnehmen zu koénnen, wurde ,,sHiVa® in der letzten Entwick-
lungsphase als Online-Instrument konzipiert. Das Instrument wurde im ,,Online-
kurslabor®, einer Online-Plattform der Universitat Augsburg, realisiert und ermog-
licht ein gleichzeitiges Ansehen der Unterrichtsmitschnitte sowie das Notieren der
Wahrnehmungen unter Angabe von Zeitmarkern.

Inhaltlich zielte die erste Teilfrage auf die Fiahigkeit ab, insgesamt sechs Items
wahrzunehmen (darunter das Item zu sprachlernférderlichen Rickmeldungen
,Die Lehrkraft gibt den Schiler*innen Riickmeldung zu sprachlichen AuBerun-
gen®) und diese Wahrnehmungen zu notieren. Die zweite und die dritte Teilfrage
nahmen Rekurs auf die Fahigkeiten Beschreiben, Erkliren und Vorhersagen. Zu-
nichst sollten die angehenden Lehrkrifte eine wahrgenommene sprachlernwirksa-
me Unterrichtssituation aus der ersten Teilfrage auswihlen, diese Situation erneut
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im Unterrichtsmitschnitt ansehen und die Interaktion zwischen Lehrkraft und
Schiiler*innen genau beschreiben. Im nichsten Schritt wurden die Studierenden
aufgefordert, den Bezug zur Theorie herzustellen, das beobachtete Phanomen zu
klassifizieren sowie die Auswirkung des Lehrkrafthandelns auf das Unterrichtsge-
schehen vorherzusagen. Fur jeden der beiden Videoausschnitte standen jeweils
zwel neunzigminiitige Seminarsitzungen zur Verfiigung.

Die Beobachtung der Studierenden durch die Forscherin sowie die Riickmel-
dungen der Studierenden im Seminarkontext selbst zeigte, dass es machbar ist,
einen Videoausschnitt und die insgesamt sechs Items von ,,sHiVa* innerhalb einer
Zeitspanne von 70 bis 90 Minuten anzusehen und zu bearbeiten. Hinsichtlich der
Formulierung der Items meldeten die Studierenden eine gute Verstindlichkeit
zurlick, Beispiele wiirden aber insbesondere beim Pri-Test die Erwartung spezifi-
zieren. Dieser Hinweis wurde auf Item-Ebene nicht bertcksichtigt. Die Items
wurden bewusst offen formuliert, um vielfiltige Beobachtungen, beispielsweise
zum Schlagwort sprachlernforderliche Riickmeldungen, zu ermoglichen. Wie in
den Abschnitten 2 und 3 dargestellt, zeigt sich dieses Item in vielen Facetten im
Unterricht. Um zu verhindern, dass sich der Wahrnehmungsfokus der Studieren-
den nur auf das Beispiel und somit weg von den zahlreichen weiteren Facetten
richtet, wurden die Items nicht um explizite Beispiele erganzt. Die Auswertung der
Analysen der Studierenden dieser Phase zeigte jedoch, dass die Herstellung eines
Bezugs zur Theorie fur angehende Lehrkrifte sowie die Formulierung der Auswir-
kung der Lehrkrafthandlung aut den Unterricht herausfordernd ist. Um die An-
bahnung der Teilkompetenzen ,,Erklaren® und ,,Vorhersagen® zu unterstitzen,
wurde fir diese Aufgaben deswegen ein Ankerbeispiel eingefligt, welches sich
nicht auf die Unterrichtsmitschnitte ,,Hundertwasser* und ,,Weltall*“ bezieht.

4 Zusammenfassung und Ausblick

Ziel des Beitrages war es, basierend auf einem theoretischen Aspekt sprachsensib-
len Unterrichts die Entwicklung eines Items zur Professionellen Wahrnehmung
von Unterrichtsmitschnitten darzustellen. Das Item thematisiert einen zentralen
Bereich fir qualitativ guten Unterricht mit sprachlich heterogenen Schiler*innen,
nimlich die Anwendung von sprachlernférderlichen Riuckmeldungen. Es wurde so
konzipiert, dass die vier Teilschritte der Professionellen Unterrichtswahrneh-
mung — Wahrnehmen, Beschreiben, Erkliren und Vorhersagen — widergespiegelt
werden.

Exemplarisch am Beispiel der sprachlernférderlichen Rickmeldungen wurden
die drei Ebenen der Entwicklung und Genese des Items beschrieben. Mit der Un-
terstitzung von Expertfinnen aus der Praxis sowie der Zielgruppe, angehende
Grund- und Mittelschullehrkrifte, wurde das Item ,,Sprachlernforderliche Rick-
meldungen® erprobt und weiterentwickelt.
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Das Item ,,Sprachlernférderliche Rickmeldungen® ist eines von sechs Items,
welche fir das videobasierte Erhebungsinstrument ,,sHiVa — sprachliche Hetero-
genitit in Videos analysieren® konzipiert wurde. Die weiteren Items beschiftigen
sich ebenso mit Aspekten eines qualititsvollen sprachsensiblen Unterrichts. Dies
sind die sprachliche Unterstiitzung von Schiler*innen, Verwendung sprachlicher
Register, Lehrsprache, Transparenz sprachlicher Ziele sowie ein schiilerseitiger
aktiver Sprachgebrauch.

Mit ,,sHiVa* kénnen Daten tiber die Fahigkeit angehender Lehrkrifte, Aspekte
sprachsensiblen Unterrichts professionell wahrzunehmen, erhoben werden. In
einem ndchsten Schritt wird ,,sHiVa‘ als zentrales Hrhebungsinstrument in einer
qualitativen Dissertationsstudie zur Erforschung der fachdidaktischen Professio-
nellen Wahrnehmung im Fach Deutsch als Zweitsprache in Bezug auf Elemente
des sprachsensiblen Unterrichts eingesetzt. Die Dissertationsstudie ist als Mehr-
fachfallstudie mit Pria-Post-Erhebung angelegt und wird zurzeit im Rahmen der
akademischen Lehrkriftebildung Didaktik Deutsch als Zweitsprache an der Uni-
versitit Augsburg umgesetzt.
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