| 223

Melanie Haltenberger, Katharina Asen-Molz und Florian Béschl

Studierende erstellen geographische Erklirvideos —
iiber eine sachunterrichtsdidaktische Seminarkonzeption
und Entwicklung eines Kriterienrasters

Summary
This chapter outlines an innovative approach to integrate explanatory videos in a general studies

course for pre-service elementary teachers. The courses syllabus — with a focus on Geography —
introduces participants to the Model of Educational Reconstruction’s (MER) three main compo-
nents: 1) analysis of science content, 2) research on teaching/learning, 3) design and evaluation
of teaching/learning environments (Duit et al. 2012). Originally developed to improve science
teaching and learning, we argue that ,good" (geographic) explanatory videos also benefit from
being aligned with the MER’s underlying principles, especially with elementary students as a
target audience. Pre-service teachers in this course therefore created an explanatory video about
a geographic topic as a contemporary and meaningful application of the model and to support
their general understanding of it. To ratelanalyse respective videos’ (explanatory) quality and use
of MER aspects, we developed and piloted a MER-aligned observation protocol. Initial findings
will be presented.

1 Einfiihrung und Zielsetzung des Beitrags

Erkldrvideos erfreuen sich einer immer gréfieren Beliebtheit — sowohl in formellen als auch
informellen Settings. Grundschiiler*innen nutzen Erklirvideos bereits ausgiebig — beispiels-
weise auf YouTube. Laut der KIM-Studie (2018) verwendeten 38 % der befragten 6- bis
13-Jahrigen YouTube zur Recherche fiir die Schule, 12 % der Kinder sahen sich mindestens
einmal pro Woche dort Videos zu Unterrichtsthemen an (der Anteil stieg bei den ilteren
Kindern dieser Gruppe) (MPFS 2019). Laut dem Monitor Digitale Bildung greifen auch
Lehrkrifte auf Videoangebote als Ressource zur Unterrichtsvorbereitung zuriick, 25 % der
Befragten setzen Videos dabei hiufig im Unterricht ein (Bertelsmann Stiftung 2017). Auf
Grund der pandemicbedingten Beschleunigungen im Digitalisierungsprozess ist mittlerweile
von héheren Zahlen auszugehen. Lehrkrifte sind dadurch zunehmend vor die Herausfor-
derung gestellt, die Qualitit vorhandener Erklirvideos zu beurteilen oder selbst welche zu
erstellen. Dabei gilt: Hohe Klickzahlen bedeuten nicht immer auch automatisch eine hohere
Qualitit der Erklirvideos im Internet (vgl. Kulgemeyer 2018, S. 11). So stellen Cwielong
und Kommer (2020, S. 39) fest, dass trotz der hohen Beliebtheit und , Veralltiglichung® von
Erklirvideos ein deutliches Forschungsdesiderat existiert — obwohl, oder gerade auch weil
diese in der universitiren Lehre und Lehrkraftbildung (vgl. z. B. Breuer 2020; Gaubitz; Sie-
gel/Hensch, in diesem Band) zunehmend Verwendung finden. Im vorliegenden Praxisbeitrag
wird die Rolle von Erklarvideos in einem standortiibergreifenden Kooperationsprojekt zur
Forderung der Professionalisierung angehender Lehrkrifte im Bereich der geographischen
Perspektive im Sachunterricht der Grundschule dargelegt. Studierende lernen im Rahmen
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eines (an der Universitit Augsburg entwickelten) Seminars das Modell der didaktischen
Rekonstruktion (vgl. Kattmann et al. 1997) auf geographische Inhalte anzuwenden. Letzteres
geschieht primiar durch das Erstellen von Erklirvideos sowie anschlussfihigen, guzen Aufga-
ben(stellungen). Im Beitrag wird nach der Klirung des theoretischen Hintergrunds gezeigt,
welche Bezugspunkte Erklirvideos zum Modell der didaktischen Rekonstruktion bieten,
warum eine solche Verkniipfung gewinnbringend erscheint und wie die konkrete Umsetzung
erfolgt(e). Im Anschluss wird die Entwicklung und der explorative Einsatz eines Kriterien-
rasters untersucht, um zu kliren, ob bzw. inwiefern sich die im Seminar erarbeiteten Aspekte
der didaktischen Rekonstruktion auch in den studentischen Erklirvideos widerspiegeln.

2 Theoretischer Hintergrund

Bei Erklirvideos handelr es sich um eine didaktisch aufbereitete Variante von Videos, die
jedoch — im Vergleich zu beispielsweise Lehrfilmen — in der Regel nicht professionell produ-
ziert sind (vgl. Wolf 2015, S. 121f). Sie dienen dazu, Funktions- und Handlungsweisen zu
erliutern sowie abstrakte Konzepte und Zusammenhinge zu erkliren (ebd.). In der Schule
ist der Einsatz sowohl von selbstproduzierten als auch im Internet zu findenden Erklirvideos

iiblich.

2.1 Erklirvideos in der Lehrkraftbildung
Gut erkliren zu kdnnen, gilt als eine zentrale Kompetenz von Lehrkriften — sowohl aus Sicht
von Schiiler*innen (vgl. Wragg/Wood 1984, S. 83) als auch aus der Professionsforschung
(vgl. Shulman 1986, S. 9 oder COACTIY, vgl. Kunter et al. 2011). Es kann angenommen
werden, dass diese Erklirkompetenz auch bei Erklirvideos eine Rolle spielt. Beispielsweise
konnte es einen positiven Trainingseffekt geben, angehende Lehrkrifte darin anzuleiten,
Erklirvideos selbst zu erstellen. Deren vermehrter Einbezug in die Lehrkraftbildung ergibt
sich auch aus der Forderung nach dem systematischen und sukzessiven Aufbau digitaler Kom-
petenzen, um spiter digitale Medien im Unterricht entsprechend lernforderlich einserzen zu
konnen (vgl. Bertelsmann Stiftung 2018, S. 18). Sich im Studium anhand von Erklirvideos
exemplarisch mit den Méglichkeiten digitaler Medien auseinanderzuserzen und diese selbst
zu erstellen, bietet das Potenzial, einen reflektierte(re)n Blick hinsichtlich des Einsatzes und
der Qualitit von Erklirvideos (bzw. weiterfiihrend digitalen Medien im Allgemeinen) zu ent-
wickeln. Damit dies und letztlich der Aufbau digitaler Kompetenzen gelingen kann, bedarf
es laut dem Monitor Lehrerbildung gut konzipierter Lehrangebote mit Praxisanteilen (vgl.
Bertelsmann Stiftung 2018, S. 10). Die Integration solcher Erklirvideos in entsprechende
Lehrangebote sollte dabei systematisch und sukzessiv erfolgen, vor allem wenn Erklirvideos
selbst erstellt werden. Kulgemeyer (2018, S. 8; in Anlehnung an Kulgemeyer/Schecker 2009,
S. 140) benennt drei zentrale Bereiche, die sowohl bei der Konzeption von Erklirvideos als
auch bei der Beurteilung von Erklirqualitdt Beachtung finden sollten. Diese wurden zwar in
Bezug auf Schiiler*innen beschrieben, gelten aber in gleicher Weise fiir Lehrpersonen, die
Erklirvideos erstellen machten.
(1) Der vermittelte Fachinhalt sollte mit Bezug auf die wesentlichen (Teil-)Inhalte und Kon-
zepte verstanden worden sein, damit diese folgerichtig dargestellt werden kdnnen.
(2) Ohne eine adressatengerechte Aufbereitung, die sich an den Schiiler*innenvorstellungen
orientiert, kann Lernen aus Erklirvideos nicht stattfinden. Bei letzterem fehlt es jedoch
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hiufig an spezifischen Kriterien, welche die adressatengerechte Darbietung in den Blick
nehmen {ebd., S. 8).

(3) Erklirvideos sind nur dann lernwirksam, wenn das im Video Beschriebene zur Anwen-
dung gebracht wird. Adaptive und riefergehende Aufgabenstellungen sind hierbei zentral
(ebd., §. 9). Diese sollten sowohl an den fachlichen Inhalt als auch an die Schiiler*innen-
vorstellungen anschlussfihig sein.

Diese drei identifizierten Bereiche weisen deutliche Parallelen zum Modell der didaktischen

Rekonstruktion auf. Daher wird dieses im Folgenden nun niher expliziert.

2.2 Das Modell der didaktischen Rekonstruktion

Das Modell der didaktischen Rekonstruktion umfasst drei {ibergeordnete Teilbereiche, die
sich aufeinander bezichen und in Wechselwirkung miteinander stehen: (1) die fachliche Kli-
rung des Unterrichusinhalts, (2) die Erfassung der Schiiler*innenperspektiven und (3) die
didakrische Strukturierung des Unterrichts. Es bietet dadurch einen geeigneten theoretischen
und methodischen Rahmen, um systematisch fachliche mit fachdidaktischen Aspekten bei
der Planung und Analyse von Unterricht zusammen zu bringen (vgl. Kattmann et al. 1997;
vgl. Duit et al. 2012). Wie die bisherige Forschung zeige, fiihrt fachdidaktisches Wissen, das
im Sinne des Modells der didaktischen Rekonstruktion sowohl das Fachliche als auch die
Lernméglichkeiten der Schiiler*innen in den Blick nimmt, zu besseren Unterrichtsergebnis-
sen {vgl. Reinfried et al. 2010). Fiir die Konzeption guter, d.h. adaptiver Lerngelegenheiten,
ist die Bezichung zwischen der erarbeiteten Sachstruktur und den entsprechend hierzu erho-
benen Prikonzepten von zentraler Bedeutung (vgl. Reinfried et al. 2009, S. 407).

Um Erklirkompetenz iiber das Erstellen von Erklirvideos anbahnen zu kénnen, wird ein
Orientierungsrahmen fiir ein Lehrkonzept bendtigt, das nicht nur den Blick auf die fach-
liche Klirung, sondern auch auf die Schiiler*innenvorstellungen und das -interesse sowie
anschlussfihige Aufgabenstellungen richtet (vgl. Kulgemeyer 2018, S. 9). Das urspriinglich
fiir den Unterricht entwickelte Modell der didaktischen Rekonstruktion kénnte hier einen
geeigneten Ansatz darstellen. Eine mégliche Umsetzung wird im Folgenden an einem Semi-
narbeispiel gezeigt.

3 Seminarkonzeption

Das Seminar Die geographische Perspektive des Sachunterrichts motivierend unterrichten ver-
folgt einen hochschuldidakeischen Ansatz, bei dem die Studierenden nach dem Prinzip der
zuvor beschriebenen didaktischen Rekonstruktion angeleitet werden, geographische Inhalte
fachwissenschaftlich und -didaktisch so zusammenzubringen, dass ein an die Schiiler*innen-
vorstellungen anschlussfihiger Unterricht mit guzen Aufgaben(stellungen) entstehen kann.
Dabei durchlaufen sie folgende Phasen des zuvor beschriebenen Modells: Die Studieren-
den setzen sich zunichst aus fachwissenschaftlicher Sicht mit geographischen Theorien und
Konzepten (Phase: fachliche Klirung — Produkt: Sachanalyse) sowie aus fachdidakrischer
Sicht mit der Erhebung und Analyse von Prikonzepten (Phase: Erfassung der Schiiler*in-
nenvorstellungen — Produkt: Bedingungsanalyse) und der Konzeption anschlussfihiger
Lerngelegenheiten (Phase: didaktische Strukeurierung — Produke: didaktisch-methodische
Analyse) auseinander (vgl. Abb. 1). Die erarbeiteten Erkenntnisse werden in einem von den
Studierenden erstellten Erklirvideo zusammengefiihre. Die Zielgruppe dieser Videos sind
Grundschiiler*innen.
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Abb. 1: Gesamtkonzeption des Seminars (E = expliziter Einbezug von Erklirvideos; Z und virtueller Austausch =
synchrone Sitzungen iiber Zoom)

Das Seminar richtet sich vorzugsweise an Studierende des Grundschullehramts zwischen
dem dritten und achten Semester und wird parallel unter anderem an den Standorten Augs-
burg, Leipzig, Miinchen, Miinster und Regensburg durchgefiihrt. Dies geschieht derzeit pan-
demiebedingt digital und iiberwiegend asynchron. Synchrone Phasen finden zu Beginn und
am Ende des Seminars sowie in Form eines virtuellen Austauschs statt, welcher Reflexions-,
Diskussions- und Feedbackmomente integriert. Im Folgenden werden der Aufbau und ent-
sprechende Phasen des Seminars (im Detail vgl. Abb. 1} skizziert. Hervorgehoben sind dabei
jeweils Momente, in denen die Verkniipfung aus Bausteinen der didaktischen Rekonstruk-
tion und Erklirvideos explizit zum Tragen kommt.

Bevor sich die Studierenden mit der ersten Phase des Modells — der fachlichen Klirung —
beschiftigen, werden ihnen ein idealtypischer Ablauf fiir die Erstellung eines Erklirvideos
sowie mdgliche Formate (Bildschirmaufnahme/Legetricktechnik) und Erhebungsmethoden
prisentiert. Die Konzeption eines Erklirvideos folgt nach Kulgemeyer (20204, S. 5) grob
folgenden Schritten: (1) Fachliche Elementarisierung des Inhaltes, (2) Erstellen einer Zielgrup-
penbeschreibung, (3) Erstellung eines Skripts, (4) Anwenden der Qualitirskriterien, (5) Aufzeich-
nen, (6) Videobearbeitung und (7) kritische Evaluation mithilfe der Kriterien. Diese wurden
im Seminar in den Drei-Schritt des Modells der didaktischen Rekonstruktion integriert.
Das Modell der didaktischen Rekonstruktion iibernimmt hier nicht nur die Doppelrolle als
Orientierungsrahmen fiir das Seminarkonzept und Lerngegenstand, den sich die Studieren-
den in Vorbereitung auf ihr spiteres, unterrichtliches Handeln aneignen sollen, sondern gibt
gleichzeitig auch die Struktur fiir das systematische Erstellen von Erklirvideos im Seminar
vor. Denn, wie erwihnt, rekurriert nicht nur das Seminar bzw. (geographischer) Sachunter-
richt, sondern auch ein Erklirvideo in seiner Konzeption auf (1) eine fachliche Klirung,
beriicksichtigt und integriert (2) Schiiler*innenvorstellungen und versucht (3), anschluss-
fihige Aufgabenstellungen zu entwickeln.
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Phase 1: Fachliche Klirung

Im Rahmen des Bausteins fachliche Klirung werden die Lernenden ,beim Erstellen der
Videos zum Akteur und setzen sich intensiv mit den Fachinhalten auseinander” (Bergmann
et al. 2020, S. 87). Dafiir werden Bildungspline gesichtet (Lehrplan, Bildungsstandards,
Perspektiviahmen) und die den Studierenden zur Auswahl stehenden Themen verortet (vgl.
DG{G 2020; GDSU 2013). AnschlieSend werden diese in Bezug zum Fach Geographie und
der Disziplin der physischen Geographie und der Humangeographie sowie deren Teildiszipli-
nen und damit den zentralen Basiskonzepten des Fachs gesetzt, um nicht nur den fachlichen
Kern, sondern auch die Struktur des Themas zu identifizieren (vgl. Fogele 2016, S. 73). Dafiir
ist eine umfangreiche Literaturrecherche sowie die Identifizierung zentraler Teilinhalte und
deren Anordnung von Bedeutung. Festgehalten werden diese Erkenntnisse in einer Sachana-
lyse, welche die Ausgangsbasis fiir die Konzeption eines Erklirvideos darstellt. Aus fachlicher
Sicht sollte ein Erklirvideo folgende Qualititskriterien aufweisen (vgl. 20202, S. 2—4): Ein
Erklirvideo sollte Exkurse vermeiden und sich auf den zentralen Inhalt sowie seine Teilinhalte
konzentrieren, diese sollten schliissig, also kohirent und kumulativ aufgebaut sein. Letzteres
gelingt, indem Konnektoren einbezogen werden. Beispiele dienen dazu, das Erklarte zu illust-
rieren. Das Vorgehen kann hier induktiv — also vom Beispiel zum allgemeinen Prinzip — oder
deduktiv — vom allgemeinen Prinzip zum Beispiel — erfolgen. Zusammenfassungen sollten am
Ende eines Videos stehen und sparsam verwendet werden. Ein weiterer bedeutsamer Aspekt
— im Besonderen fiir die geographische Perspektive des Sachunterrichts — sind zielfiihrende,
problemorientierte und an den Basiskonzepten orientierte Fragestellungen, die es im Erklir-
video zu beriicksichtigen und der daran anschliefenden guten Aufgabe zu kliren gilt. Hierbei
sollte es sich um eine kindgerechte Fragestellung handeln.

Phase 2: Erfassen und Analysieren von Schiiler*innenvorstellungen

Phase 2 — das Erfassen und Analysieren von Schiiler*innenvorstellungen — dient der nihe-
ren Beschreibung der Zielgruppe. Hierfiir werden Prikonzepte zu den gewihlten Themen
mittels geeigneter Erhebungsmethoden (z. B. Interview, Zeichnungen) im freien Feld mit
mindestens einem Kind aus der Grundschule zum gewihlten Thema erfasst. Fiir die krite-
riengeleitete Analyse der zu erhebenden Daten erstellen die Studierenden auf Basis der bisher
recherchierten fachlichen Grundlagen (Sach-analyse) und der Kompetenzbeschreibungen
aus den Bildungsrahmenplinen theoriegeleitet eine learning progression. Learning progressions
beschreiben komplexe Stufen von Kompetenzen in einer Domine und beziehen neben litera-
turbezogenen Erkenntnissen zu Schiiler*innenvorstellungen und zum conceptual change auch
Erkenntnisse zur Férderung kumulativen Wissens sowie den tatsichlich untersuchten Lern-
verlauf der Schiiler*innen ein (vgl. Bernholt et al. 2018, S. 213). Eine learning progression
zeigt damit die Bandbreite an mdglichen Schiiler*innenvorstellungen (von alternativ bis wis-
senschaftlich ausdifferenziert) beim jeweiligen Thema auf und kann bei der Konzeption eines
Erklirvideos insofern hilfreich sein, als die explizit gemachten Vorstellungen Beriicksichti-
gung finden. Das Aufgreifen von Schiiler*innenvorstellungen in Erklirvideos ist bedeutsam,
um (1) die zentralen Inhalte fiir die Lerngruppe herauszufiltern und (2) an diesen explizit
anzukniipfen. Nach Kulgemeyer ist ein zentrales Qualititskriterium fiir die Konzeption von
Erklirvideos neben der Adaption an den Wissensstand (vgl. 2020a, S. 2) die Vorstellungen
und auch die Interessen der Schiiler*innen direkt anzusprechen (vgl. 2020a, S. 3). Dadurch
fithien sich diese in das Erklirvideos verstirkt eingebunden. Auch das Sezzen von Prompts auf
besondere Schliisselelemente im Erklirvideo kann den Verstehensprozess unterstiitzen und
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kognitive Aktivierung anregen, indem die Relevanz der Thematik verdeutlicht wird (ebd.,
S. 4). Das Zusammenspiel aus der fachlichen Klirung und den Schiiler*innenvorstellungen
ist besonders bedeutsam fiir die nichste Phase.

Phase 3: Didaktische Strukturierung

Zentrale Kriterien, die bei der Konzeption einer adaptiven Lerngelegenheit zu beriicksich-
tigen sind (z. B. Anforderungsniveaus, Kompetenzbereiche, Operatoren, fachlich logische
Strukturierung des Inhalts, basiskonzeptionelle Strukturierung etc.), werden im Rahmen der
didaktischen Strukturierung erarbeitet und an Aufgabenstellungen aus Schulbiichern und
Zeitschriften zum gewihlten Thema angewendet. Ziel ist die Analyse bestehender sowie
das schrittweise kriteriengeleitete Erstellen einer eigenen guten — an die Schiiler*innenvor-
stellungen und das Erklirvideo — anschlussfihigen Aufgabe(nstellung). Damir dies gelingen
kann, werden methodische Méglichkeiten aufgezeigt und eine Einfiihrung in geographische
Medien gegeben. Auch bei guten Erklirvideos ist das Einbetten von Lernaufgaben zentral,
denn aus Erklirungen kann nicht direkt Wissen erworben werden (vgl. Kulgemeyer 2020a,
S. 4) — umso bedeutsamer sind daher anschlussfihige und adaptive Aufgaben(stellungen).
Zwei Moglichkeiten bieten sich hier zielfiihrend an: Der Arbeitsauftrag der Aufgabe kann
an die zentrale Fragestellung des Videos angekniipft bzw. in das Erklirvideo an geeigneter
Stelle integriert werden. Auch ist es méglich, diesen an das Ende des Videos zu setzen, um im
Anschluss weiter am Inhalt arbeiten sowie die zentrale Fragestellung beantworten zu kénnen.

Phase 4: Reflexions- und Forschungsphase

Die letztgenannte Phase zeigt an zwei Beispielen auf, wie die zuvor erarbeiteten Elemente des
Modells der didaktischen Rekonstruktion aufeinander bezogen und fruchtbar fiir den Unter-
richt und das Erstellen des Erklirvideos genutzt werden kénnen (vgl. Reflexionsfragen aus
Reinfried et al. 2009, S. 412). An einem exemplarischen Erklirvideo werden Qualitdtskrite-
rien erarbeitet und zu einem Kriterienkatalog gebiindelt, der sowohl als Feedbackinstrument
als auch als Raster fiir die Erstellung eines Erklirvideos dienen kann. Es folgen nach Kul-
gemeyer (vgl. 2020a, S. 5) die finalen Schritte der (4) Aufnahme und (5) Videobearbeitung.

4 Explorative Analyse geographischer Erklirvideos mit Hilfe eines
entwickelten Kriterienrasters

Vorangehend wurde die Einbettung von Erklirvideos in das (digitale) Seminarkonzept vorge-
stellt. Um herauszufinden, inwiefern sich die iiber das Semester hinweg erarbeiteten Aspekrte
des Modells der didaktischen Rekonstruktion auch in den geographischen Erklarvideos der
Studierenden widerspiegeln, wurde projektbegleitend ein entsprechendes Kriterienraster (s.
fiir den Sachunterricht: Gaubitz, in diesem Band) entwickelt und in einem ersten, explorati-
ven Schritt erprobt. Abseits des hier im Fokus stehenden seminarbezogenen Einsatzbereichs
soll das Kriterienraster weiterfithrend drei iibergeordnete Funktionen erfiillen (kénnen):
Zum einen soll das Raster als Orientierungsrahmen/Leitfaden etwa fiir Studierende und
Lehrkrifte dienen, wenn diese selbst (geographische) Erklirvideos fiir den Einsatz im (Sach)
Unterricht erstellen méchten. Zum anderen soll es die kritische, zeitdkonomische, kriterien-
geleitete Begutachtung von bereits bestehenden (geographischen) Erklirvideos (z. B. You-
Tube, sofatutor etc.) ermdglichen. Auch kann dieses als Feedbackinstrument fiir den Prozess
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des Erstellens eines eigenen Erklirvideos oder der Begutachtung der Videos durch Kommi-
liton*innen dienen.

4.1 Entwicklung des Kriterienrasters

Die Grundlage fiir dieses Kriterienraster bildet(e) u.a. das von Ohl und Streitberger (2017)
fiir die Geographie(didaktik) dominenspezifisch erweiterte Augsburger Analyse- und Eva-
luationsraster fiir Bildungsmedien (AAER). Das erweiterte AAER fokussiert anhand von
neun iibergeordneten Dimensionen (z. B. makro- bzw. mikrodidaktische Fundierung, Bild-
und Textkomposition; vgl. Ohl/Streitberger 2017) explizit die Analyse von geographischen
Online-Bildungsmaterialien. Um diesen bestehenden Katalog fiir das Erstellen bzw. Begut-
achten von Erklirvideos nutzbar zu machen, wurden in einem ersten Schritt Dimensionen
bzw. entsprechende Items des erweiterten AAER adaptiert bzw. aussortiert (z. B. Binnendiffe-
renzierung des Lernarrangements, multiple Lésungswege usw.). Erginzt wurde der Kriterien-
katalog durch allgemeine Giitekriterien fiir das Erstellen von Erklirvideos nach Kulgemeyer
(20203, b) sowie (fachiibergreifende) Merkmale von Erklirqualitit des Projekts FALKE (vgl.
u.a. Schilcher et al. i.V.). Im Anschluss wurden im Rahmen einer Expert*innendiskussion
(N =9) alle Items — insofern méglich — einem der drei iibergeordneten Teilbereiche der
didaktischen Rekonstruktion zugeordnet. Im Expert*innenteam vertreten waren u.a. die
Autor*innen des erweiterten AAERs, die Feedback bzgl. der Umstrukturierung und der
Passung der didaktischen Rekonstruktion an Erklirvideos gegeben haben. Das finale Raster
umfasst damit folgende, in Tabelle 1 aufgefithrten, vier Dimensionen. Ausgegraut sind dabei
diejenigen Kategorien, die fiir die Begutachtung der studentischen Erklirvideos aus dem
Seminar keine bzw. nur eine untergeordnete Rolle spielen. Der Bezug zu den Lehrplinen
der jeweiligen Standorte sowie zum Perspektiviahmen Sachunterricht wird beispielsweise
bereits durch die Vorauswahl der Themen durch die Dozierenden gewihrleistet. Mit Blick
auf den zuvor beschriebenen, weiterfiihrend angedachten Einsatz des Kriterienrasters (Orien-
tierungsrahmen fiir das Erstellen eigener oder Einschitzung bestehender Videos) werden die
ausgegrauten Kategorien von uns und den einbezogenen Expert*innen jedoch — abseits des
Seminars — als sinnvoll fiir einen ganzheitlichen Blick auf die Erklirvideos erachtet.
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Tab. 1: Ubersicht iiber die vier Dimensionen und entsprechenden Kategorien des entwickel-
ten Kriterienrasters flir geographische Erklirvideos

Dimension Kategorie

Fachliche Klirung O Fachliche Korrektheit
0 Geographische Arbeitsweisen
0 Beziige zu den Basiskonzepten
* Raumbeispiele
¢ Raumkonzeption
* Mensch-Umwelt-System
* Grunddaseinsfunktionen
O Beziige zu den Bildungsstandards Geographie
¢ Fachwissen
* Riumliche Orientierung
* Methoden/Erkenntnisgewinn
¢ Beurteilen/Bewerten
* Kommunikation
* Handlung
Beziige zum Lehrplan
Beziige zum Perspektivrahmen Sachunterricht

Lebensweltbezug

Beriicksichtigung von Schiiler*innenvorstellungen
Reflexion

Aktivierung

Erfassung von
Schiiler*innenperspektiven

Didaktische Strukturierung Veranschaulichungen

Kognitive Prozesse

Prozesshaftigkeit

Didaktische Reduktion des Sachgegenstands
Erwerb von Fachbegriffen
Micro-Scaffolding

Sprachliche Verstindlichkeit

Sprech- und Kérperausdruck
Interessengeleitete Themenfithrung
Transparenz (Anbieter- bzw. Autor*innen/Motivation)
0 Werbliche Elemente

o Technische Umsetzung

Sonstiges

BOijpOoOagnoagjijongogo|aoano

(9]

Jede Kategorie wird dabei durch ein geschlossenes Item mit einer fiinfstufigen Ratingskala
(,trifft voll zu* bis ,trifft nicht zu“; ,nicht bewertbar®) reprisentiert, in einen Begleittext
genauer beschrieben und mit Hilfe méglicher Indikatoren fiir eine positive Einschitzung des
Items konzeprualisiert.

4.2 Anwendung des Kriterienrasters

Im Rahmen der Seminardurchfiihrung an den Standorten Augsburg, Regensburg und Leip-
zig entstanden insgesamt /V = 38 studentische Erklirvideos zu ausgewihlten, geographischen
‘Themenschwerpunkten. Die Laufzeit der erstellten Videos beliuft sich auf durchschnirtlich
ca. finf Minuten, was fiir Erklirvideos eine passende Linge — auch vor dem Hintergrund der
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Zielgruppe der Grundschiiler*innen — darstellt. Um dem zuvor skizzierten Erkenntnisinter-
esse nachzugehen, wurden aus diesem Fundus zunichst zufillig vier Videos pro Standort fiir
die explorative Analyse mit Hilfe des Kriterienrasters ausgewihlt. Die anschlielende Erstko-
dierung der gewihlten Erklirvideos (V = 12) erfolgte arbeitsteilig durch die Autor*innen die-
ses Beitrags. Simtliche Videos wurden parallel von zwei studentischen Hilfskriften, die zuvor
darin geschult worden sind, zweitkodiert. Die initiale Ubereinstimmung lag jeweils in einem
moderaten Bereich (Cohen’s Kappa: x 2 472; > 0,523; x 2 586; vgl. Wirtz/Caspar 2002).

5 Erste Erkenntnisse

Wie zuvor beschrieben, liegt die Ubereinstimmung der Bewerter*innen beziiglich der gesich-
teten Videos mithilfe des entwickelten Kriterienrasters (noch) nicht im angestrebten bzw.
erforderlichen guten bis sehr guten Rahmen (vgl. Wirtz/Caspar 2002). Die nachfolgend auf-
gefiihrten, exemplarischen Ergebnisse geben somit nur erste Hinweise/Einblicke hinsichtlich
unseres Erkenntnisinteresses, in welcher Ausprigung die Aspekte der didaktischen Rekon-
struktion in den Videos der Studierenden vorkommen.

Hinsichtlich des Bausteins der Fachlichen Klirung zeigte sich, dass die Mehrheit der gesich-
teten Videos (V = 12) von ziemlich hoher (5 von 12 Videos, nachfolgend 5/12 abgekiirzt)
bzw. sehr hoher fachlicher Korrektheit waren (7/12). Da die intensive Klarung der fachwis-
senschaftlichen Hintergriinde die unabdingbare Grundlage im Seminar und auch fiir das
Erklirvideo darstellt und dementsprechend bewusst viel Raum einnimmt, ist dieses Ergebnis
erfreulich, allerdings nicht ginzlich unterwartet. Geographische Fachmethoden kamen indes
nur selten in den Erklirvideos zum Einsatz (2/12), wihrend die Raum- und Basiskonzepte
je nach gewihltem Themenschwerpunke hiufiger ihre Anwendung fanden (z. B. Aufgreifen
des Mensch-Umwelt-Systems in 9, Grunddaseinsfunktionen in 7 Videos). Auch konkrete
Raumbeispiele wurden in acht Videos genannt (z. B. Vesuv in Italien). Bei der Auswertung der
Videos galt es zu beriicksichtigen, dass je nach Thema eine Verwendung von Fachmethoden
bzw. basiskonzeptionellen und/oder kompetenzbereichsspezifischen Verortungen mehr oder
weniger sinnvoll erscheint. Ein globales System wie den Wasserkreislauf an einem konkreten
lokalen Raumbeispiel zu erértern, erscheint aus fachwissenschaftlicher Sicht beispielsweise
wenig zielfithrend. Trifft eine positive Bewertung hier folglich nicht zu, bedeuter es also nicht,
dass das Video automatisch von geringerer Qualitit ist. Im Bereich der Bildungsstandards lie-
Ren sich eindeutige Tendenzen erkennen: der Kompetenzbereich Fachwissen konnte in jedem
Video verortet und bei elf von zwdlf Videos sogar als voll zutreffend bewertet werden, rium-
liche Orientierung sowie Beurteilen wurden in einem, die Handlungskompetenz in drei Videos
umgesetzt. Gar nicht zum Tragen kam in den Erklirvideos die Methodenkompetenz (dies
deckr sich mit der Kategorie der geagraphischen Arbeitsweisen) und die Kommunikationskom-
petenz. Der Baustein Erfassung von Schiiler*innenvorstellungen fand in den Erklirvideos iiber
alle zugeordneten Kriterien hinweg weitestgehend Beriicksichtigung (genannt sind hier nur
die Wertungen trifft mehr zu und trifft voll zu): Lebensweltbezug (9/12), Schiiler*innenvor-
stellungen (6/12), Aktivierung (8/12), Reflexion (2/12). Im Bereich der didaktischen Struk-
turierung wurden die Unterkategorien Veranschaulichung, Prozessorientierung, didaktische
Reduktion und Fachbegriffierwerb sowie sprachliche Verstindlichkeit ausschliellich entweder
mit mebr oder voll zu treffend bewertet. Lediglich die Kategorien kognitive Prozesse und Micro
Scaffolding zeigen ein uneinheitlich gemischtes Bild bei den vorliegenden Videos. Insgesamt
war die technische Qualitiit der Erklirvideos sehr hoch.
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6 Zusammenfassung und Ausblick

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass diese erste, explorative Analyse der studentischen
Erklirvideos mithilfe des Rasters — trotz der genannten Einschrinkungen — ermutigende
Ergebnisse hinsichtlich der fokussierten Umsetzung von Aspekten der didaktischen Rekon-
struktion erbringen konnte. Offen bleibt jedoch, ob die Studierenden das Modell der didak-
tischen Rekonstruktion tatsichlich bewusst transferieren und zur Konzeption des Erklir-
videos nutzen konnten bzw. welche Schwierigkeiten dabei ggfs. auftraten. Hierzu bedarf es
einer erneuten Durchfiihrung des Seminars und einer weiterfiihrenden Befragung der Stu-
dierenden. Das Kriterienraster gilt es zudem weiterzuentwickeln und als Feedback- sowie
Begutachtungskatalog einzusetzen. Damit sich Schiiler*innen angesprochen fiihlen, sollten
die Schiiler*innenvorstellungen und -interessen sowie ansprechende Aufgaben stirker in die
Konzeption des Erklirvideos integriert werden (vgl. Kulgemeyer 2018, S. 9). Das Modell der
didaktischen Rekonstruktion mit seinen drei Phasen kann hier einen guten Orientierungs-
rahmen bieten, damit nicht nur die fachliche Klirung im Mittelpunke des Erklarvideos steht,
sondern auch die Schiiler*innenvorstellungen sowie die didaktische Strukturierung gleich-
berechtigt Einzug finden.
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