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Stefan 1. Siegel und Ines Hensch

Qualititskriterien fiir Lehrvideos aus interdisziplinirer
Perspektive: Ein systematisches Review

Summary

There is a significant rise in the use of instructional videos in informal as well as formal educa-
tional settings. This article describes what the contributors to the edited volume Lehrvideos — das
Bildungsmedium der Zukunft? Erziehungswissenschaftliche und fachdidaktische Perspektiven
consider to be quality criteria for instructional videos. The results are based on a preregistered
systematic review of 19 chapters of the named edited volume. All passages in which the authors
mentioned or described (quality) criteria for instructional videos were analyzed using quali-
tative text analysis. Results were documented and summarized in a matrix that covers quality
criteria for instructional videos from an interdisciplinary perspective. The developed matrix can
be used to adequately analyze, select, produce and use videos in formal educational settings.
Besides, it can stimulate further research on the quality of instructional videos.

1 Ausgangslage und Desiderat

Reprisentative Studien (vgl. u.a. mpfs 2020; Rat fiir kulturelle Bildung 2019) und die Bei-
trige des vorliegenden Sammelbands, Lehrvideos — das Bildungsmedium der Zukunfi? Erzie-
hungswissenschaftliche und fachdidaktische Perspektiven, zeigen die wachsende Bedeutung und
Rezeption von Lehrvideos' in Forschung und Praxis. Kaum jemand diirfte Einwinde gegen
die Produktion und den Einsatz qualitativ hochwertiger Lehrvideos im Bildungsbereich
haben. Aber was ist dabei mit Qualitit gemeint: Pidagogisch-didaktische Qualitit? Tech-
nische Qualicit? Inhaltliche Qualitdt? Ohne diese Fragen im Detail zu beantworten, zeigen
sie, dass unterschiedliche Definitionen von Qualitit existieren und beriicksichtigt werden
sollten, um die Giite von Lehrvideos adiquat beurteilen zu kénnen.

Bis dato existieren verschiedene Beitrige, Ubersichten und Checklisten, die beispielsweise
(fach-)didaktische Kriterien (vgl. u.a. Kulgemeyer 2020, S. 70-75; Schon/Ebner 2020,
S. 75-80) oder (lern-)psychologische Kriterien (vgl. u.a. Brame 2016, S. 3; Schmid¢-Bor-
cherding 2020, S. 63-70) zur Bewertung von Lehrvideos in den Fokus riicken. Derzeit
ist den Verfasser*innen dieses Beitrags jedoch keine systematische, diszipliniibergreifende
Ubersicht bekannt, welche die Vielfalt an Qualititskriterien sowie die damit verbundenen
(interdisziplindren) Perspektiven auf Lehrvideos biindelt und es somit Nutzenden erleichtert,
die verschiedenen Qualititen dieser Bildungsmedien zu erkennen, einzuordnen und beurtei-
len zu kénnen (vgl. hierzu auch Fey 2021, in diesem Band).

1 In Anlehnung an Matthes, Heiland und Siegel (2021, in diesem Band) bildet der Terminus Lehr-videos einen
Oberbegriff fiir verschiedene Formen audiovisueller (Bildungs-)Medien (z.B. Erklirvideos, Screencasts), die sich
nach klassifikatorischen Merkmalen, wie bspw. Produktionsart, Inhalt oder Dauer unterscheiden lassen (vgl.
Handke 2020, S. 150-175; Valentin 2018, S. 14-18) und die als Lehr- und Lernmittel eingesetzt werden. Lehr-
videos miissen somit ein ,Mindestmaf§ an Didaktisierung® (Findeisen/Horn/Seifried 2019, S. 18) aufweisen.
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Vor diesem Hintergrund bestand das iibergreifende Ziel des im Folgenden prisentierten sys-
tematischen Reviews darin, eine multiperspektivische, heuristische Ubersicht iiber Quali-
titskriterien fiir Lehrvideos zu entwickeln. Dabei wurden folgende Forschungsfragen adres-
siert: (1) Auf welche Qualititskriterien beziehen sich die Autor*innen des Lehrvideos — das
Bildungsmedium der Zukunfi? Erziehungswissenschaftliche und fachdidaktische Perspektiven in
ihren jeweiligen Beitrigen? Was zeichnet nach Ansicht der jeweiligen Autor*innen gelungene
Lehrvideos aus? (2) Wie konnen die gefundenen (Qualitits-)Kriterien synthetisiert und in
einem Kriterien- bzw. Kategorienraster dargestellt werden? (3) Gibt es Qualititskriterien, auf
die haufiger Bezug genommen wird als auf andere?

Die Verfasser*innen dieses systematischen Reviews gehen davon aus, dass sich die Autor*in-
nen in ihren Beitrigen auf ein breites Spektrum an Qualitdtskriterien fiir Lern-/Lernvideos
bezichen. AufSerdem erwarten wir, dass sich die gefundenen Kriterien unter breitere Katego-
rien subsumieren lassen (z. B. (medien-) pidagogische, (fach-)didaktische, rechtliche, (lern-)
psychologische Kriterien). Im Rahmen dieses Beitrags werden die methodische Vorgehens-
weise und die Ergebnisse des systematischen Reviews dargestellt, diskutiert und entspre-
chende Implikationen daraus abgeleitet.

2 Methodisches Vorgehen

Um die genannten Forschungsfragen adiquat beantworten zu kénnen, wurde im Zeitraum
von Februar bis Mai 2021 ein systematisches Review in Anlehnung an den siebenschrittigen
Ansatz von Torgerson, Hall & Lewis-Light (2017, S. 166-168) durchgefiihrt. Gemifd diesem
Ansatz wurden (1) zunichst forschungsleitende Fragen entwickelt (vgl. Abschn. 1).

Der zweite Schritt bestand darin, (2) einen Plan fiir das systematische Review zu entwickeln
— einschliefllich einer A-priori-Erklirung des Designs und der Methoden fiir jede Stufe des
systematischen Reviews. Deshalb wurden die Forschungsfragen, das Studiendesign und die
geplanten Analysen vor der Datenerhebung pri-registriert®.

In einem dritten Schritt (3) wurden alle Beitrige des Sammelbands gesichtet und die zu ana-
lysierenden Texte ausgewihlt: Dabei wurden alle Beitrige und etwaige Zusatzmaterialien,
wie z. B. entwickelte Erhebungsinstrumente, in die Analyse miteinbezogen, in denen min-
destens auf ein Qualititskriterium fiir Lehrvideos Bezug genommen wurde. Der zu analy-
sierende Korpus umfasste 19 Sammelbandbeitrige mit insgesamt ca. 321 Manuskriptseiten;
M =17.00; SD = 3.26; Range: 14-26)°. Von der Analyse ausgeschlossen wurden der vorlie-
gende Beitrag, die Einleitung des Bandes und ein Beitrag, in dem keine Qualititskriterien fiir
Lehrvideos explizit genannt wurden.

Fiir den vierten Schritt, (4) die Beitragsanalyse, wurden alle geeigneten Texte in die Software
MAXQDA 2020 importiert und fiir die thematisch-strukturierende qualitative Inhaltsana-
lyse in Anlehnung an Kuckartz (2018, S. 97-123) vorbereitet. Analysiert wurden jedoch
nur die Textabschnitte, in denen auf Qualititskriterien Bezug genommen wurde. Wihrend

2 Die Priregistrierung der prisentierten Studie ist unter folgendem Link im Open Science Framework einsehbar:
osf.io/23k75

3 Bei den Angaben zum Korpus handelt es sich um ungefihre Angaben, da aufgrund der zeitnahen Ubermittlung
des Typoskripts des Sammelbandes an den Verlag die Preprints der Sammelbandbeitriige zur Analyse herangezo-
gen werden mussten.
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die Hauptkategorien (z. B. (fach-)didaktische, (medien-)padagogische, rechtliche, (lern-)psy-
chologische Kriterien) aufgrund des spezifischen Interesses dieser Studie und unseren Vor-
annahmen* deduktiv festgelegt wurden, entwickelten wir die Unterkategorien induktiv am
Forschungsmaterial (vgl. Tab. 1). Die ausgewihlten Beitrige wurden von den Autor*innen
dieses Beitrags unabhingig voneinander computergestiitzt in einem systematischen, iterativ-
zyklischen Forschungsprozess analysiert (vgl. Striibing 2018, S. 141).

Die (vorldufigen) Ergebnisse der Beitragsanalysen respektive die extrahierten Qualititskrite-
rien wurden in einen fiinften Schritt (5) von den Verfasser*innen des vorliegenden Beitrags
kritisch beurteilt, um die Subsumierung und Reduktion zu den Kategorien sowie den damit
verbundenen Interpretationen durch eine tibereinstimmende Deutung abzusichern. Etwaige
Abweichungen in den erhobenen Daten wurden nach konsensueller Entscheidung bereinigt
(Kuckartz 2018, S. 211f.).

Daran anschlieflend wurden in einem sechsten Schritt (6) die Ergebnisse des systematischen
Reviews bzw. der Beitragsanalyse verdichtet und in eine multiperspektivische, heuristische
Ubersicht iiber Qualititskategorien fiir Lehrvideos iibertragen (vgl. Abschn. 3) und schlief3-
lich (7) im vorliegenden Beitrag dargelegt (vgl. zu allen Schritten Torgerson/Hall/Lewis-
Light 2017, S. 166-168).

3 Ergebnisse des systematischen Reviews

In diesem Abschnitt werden die Ergebnisse der Beitragsanalyse dargestellt. Mit Blick auf
die analysierten Beitrige wurden 629 Textstellen® codiert, in denen Qualititskriterien fiir
Lehrvideos zum Ausdruck kommen. Die gefundenen Qualitdtskriterien beziehen sich sowohl
auf inhaltliche Anforderungen als auch auf angemessene Darstellungsweisen und wurden in
Kategorien zusammengefasst: Die meisten Codierungen entfielen dabei auf die Kategorie
(medien-)pidagogisch-didaktische Qualitiitskriterien (414 Codierungen). Unter die Katego-
tie (lern-) psychologische Qualitiitskriterien wurden 156 Codierungen subsumiert. Zechnische
Qualitiitskriterien wurden 25-mal codiert, wohingegen filmanalytische und rechtliche Aspekte
in 23 bzw. 18 Textstellen thematisiert wurden.

Der Oberkategorie (Medien-)Piidagogische Qualitiitskriterien wurden insgesamt 414 Text-
stellen zugeordnet. Der Unterkategorie Zielgruppe und Zielgruppenorientierung wurden mit
94 Codierungen am meisten Textstellen zugeordnet, in denen u.a. Kriterien wie Lebens-
weltlichkeit und adressat*innengerechte Sprache thematisiert wurden. Die analysierten Texte
enthielten 89 Passagen, in denen die Beitragenden auf Kriterien Bezug nahmen, die in der

Unterkategorie fachwissenschafiliche und -didaktische Korrektheir (z. B. inhaltliche Korrekt-

4 Gemeint sind damit die Vorannahmen zur (1) Strukeur der Erzichungs- und Bildungswissenschaft, (2) ihr Ver-
hilenis zu Nachbardisziplinen (z. B. zur Psychologie) und (3) der Verhiltnisbestimmung von Fachwissenschaften,
Fachdidaktiken und Bildungswissenschaften (vgl. Beckmann 1994, S. 674f.; Kriiger 2019, S. 36f.). Beziiglich der
beiden erstgenannten Punkte folgen wir in diesem Beitrag Kriiger (2019, S. 36) und fassen bspw. die Medien-
pidagogik als Fachrichtung der Erziehungs- und Bildungswissenschaft auf und verstehen u.a. die (pidagogische)
Psychologie und die Fachdidaktiken als Nachbar- und verwandte Disziplinen. In Anlehnung an Beckmann 1994
nehmen wir ferner an, dass sich Fachdidaktiken aus der Allgemeinen Didaktik und den Fachwissenschaften spei-
sen. Fachdidaktiken kommen hierbei die wichtigen Aufgaben zu, fach- respektive sowie dominenspezifisch Leh-
ren und Lernen zu beschreiben, erkliren und zu gestalten (vgl. Beckmann 1994, S. 674f.).

5 N =19 Sammelbandbeitrige; M = 31 codierte Textstellen mit Qualititskriterien pro Beitrag; SD = 17.85; Range:
1-66).
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heit, adiquate Verwendung von Fachsprache) zusammengefasst wurden. Der Unterkategorie
Diskursive Positionierung wurden 52 Textstellen (bspw. Reprisentation von Pluralitit, z. B.
durch gendergerechte Sprache; Verzicht auf kommerzielle Werbung) zugeordnet. Wahrend
der Kategorie Didaktische Aufbereitung und Anwendungstransparenz (z. B. didaktische Kom-
mentierung, auf das Video abgestimmte Aufgaben) 50 Textstellen zugeordnet wurden, ent-
fielen 43 Codierungen auf die Kategorie Strukturierung des Inbalts (u.a. klarer inhaldicher
Aufbau, (Teil-)Zusammenfassungen). Den Unterkategorien didaktische Reduktion bzw. Ele-
mentarisierung (bspw. zielgruppengemifle Vereinfachung von Inhalten, Konzentration auf
Schwerpunkte), Passende Veranschaulichungen (u.a. Einsatz von Beispielen, Modellen und
Metaphern) und Bezug zu Bildungsstandards und Curricula (z. B. Lehrplinen) wurden 34, 33
und 15 Textstellen zugeordnet.

Hinsichdich der Kategorie (Lern-)psychologischen Qualitirskriterien wurden vor allem jene
genannt, die sich den folgenden (Unter-)Kategorien zuordnen lassen: Die grofite Kategorie
bei den (lern-)psychologischen Qualititskriterien bildet die Kategorie Reduktion intrinsisch
und extrinsisch belastender (Video-)Merkmale gemifS Cognitive-Load-Theorie, der 64 Codie-
rungen zugeordnet wurden (z. B. Vermeidung storender Elemente, kurze Videodauer). In
insgesamt 58 Textstellen wurden Kriterien thematisiert, welche die Aktivierung der Lernenden
betreffen (u.a. Interaktionsméglichkeiten, Aufmerksamkeitssteuerung, Selbststeuerung von
Lernprozessen). Unter die Kategorien Beriicksichtigung der kognitiven Grundlagen multime-
dialen Lernens und motivationale und emotionale Ansprache der Lernenden (bspw. enthusiasti-
sche Sprechweise, Personalisierungsprinzip) wurden 16 und 16 Textstellen subsumiert.

Der Kategorie Filmanalytische Qualititskriterien wurden in summa 23 Textstellen zugeord-
net, wobei 13, sechs und vier Codierungen auf die Unterkategorien Bildkomposition/Gestal-
tung des Videos, Addquate Figurendarstellung und Stimmige Narration entfallen.

Von den 18 Textstellen, welche der Kategorie Technische Qualitiitskriterien zugeordnet wur-
den, entfallen neben vier Codierungen auf die Oberkategorie acht und sechs Codierungen
auf die Unterkategorien Video-/Bildgualitit und Audioqualitir.

Mit Blick auf die Kategorie rechtliche Qualitiitskriterien wurden insgesamt 18 Textstellen
codiert. Wihrend je fiinf Codierungen auf die Oberkategorie selbst sowie die Unterkatego-
rien restriktiver Jugendmedienschutz und Urbeberrecht entfielen, wurde in drei Textstellen das
Thema Datenschutz adressiert.

Hinweise zum entwickelten Raster

Das entwickelte Kategorienraster (vgl. Tab. 1) fasst die wesentlichen Qualititskriterien fiir
Lehrvideos zusammen, die von den Beitragenden des Sammelbands Lebrvideos — das Bil-
dungsmedium der Zukunft? Erziehungswissenschaftliche und fachdidaktische Perspektiven
genannt wurden. Um die Kategorien und darin enthaltenen Kriterien theoretisch zu fundie-
ren, wurde fiir ihre Beschreibung primir Literatur verwendet, welche die Autor*innen der
Beitridge angefiihrt haben. Falls fiir ein Kriterium keine Literaturangabe in den Ausgangstex-
ten identifiziert werden konnte, wurde zusitzliche einschligige Literatur recherchiert. Jede
Kategorie besteht dabei aus einer Kategorienbeschreibung und einem geschlossen Item mit
fiunf Antwortoptionen (gegeben — z. T. gegeben — nicht gegeben — nicht relevant — weif§ nicht; aus
Griinden der Darstellbarkeit nicht in Tabelle 1 enthalten).
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4 Diskussion und Ausblick

4.1 Diskussion der Ergebnisse

Das im Zuge des systematischen Reviews entwickelte multiperspektivische, heuristische
Raster fasst die Qualititskategorien fiir Lehrvideos, denen die von den Beitragenden des
Sammelbands Lehrvideos — das Bildungsmedium der Zukunft? Erziehungswissenschaftliche und
Jachdidaktische Perspektiven in ihren Beitrigen angefithrten Qualitdtskriterien zugeordnet
wurden, in systematischer Form zusammen (vgl. Abschn. 3). Im Weiteren werden die Ergeb-
nisse entlang der Forschungsfragen diskutiert und die wesentlichen Stirken und Limitationen
der prisentierten Studie sowie die Einsatzmdglichkeiten des entwickelten Rasters dargelegt.
Unsere Analysen zeigen, dass sich die Autor*innen des Sammelbands in ihren Beitrigen auf
eins breites Spektrum an Qualititskriterien fiir Lehrvideos beziehen, was sich u.a. an der
Anzahl und Unterschiedlichkeit der entwickelten Kategorien zeigt (vgl. Tab. 1, Abschn. 3).
Das Raster umfasst dabei die Qualititskategorien, die an das Bildungsmedium Lebrvideo
selbst zur Beurteilung angelegt wurden. Uber Qualitit von Lehrvideos als Bildungsmedium
hinaus wurden von den Beitragenden auch noch weitere Aspekte in den Blick genommen,
wie z. B. Qualititskriterien, die einen gelungenen Produktionsprozess von Lehrvideos (ggf.
auch zusammen mit den Lernenden) kennzeichnen (wie z. B. ein gegliicktes Storyboard, Ver-
wendung addquater technischer Hilfsmittel sowie Hard- und Software usw.) sowie z. B. Qua-
licicskriterien fiir eine im Schulkontext addquate Bereitstellung der Videos (z. B. Zuging-
lichkeit via kostenfreier Videoplattformen). Diese Qualititsmerkmale wurden im Raster
nicht abgebildet. Besonders auffillig ist die hiufige Nennung der (medien-)pidagogisch-
didaketischen Kategorien Zielgruppenorientierung, Lebensweltlichkeit, diskursive Positionierung,
didaktische Aufbereitung und Anwendungstransparenz sowie der (lern-)psychologischen Kate-
gorien Aktivierung der Lernenden bzw. auch der Interaktionsmaglichkeiten mit Lehrvideos fiir
die Lernenden als Qualititsmerkmal. Hierbei tiberschneidet sich zum Teil die Beurteilung
des didaktischen Settings, in welchem das Bildungsmedium zum Einsatz kommt, mit den
Qualititsmerkmalen des Mediums selbst. Dies legt den Schluss nahe, dass die Autor*innen
des Bandes den Einsatz von Lehrvideos primir in lerner*innenzentrierten und selbstregu-
lierten Lehr-/Lernsettings befiirworten. Rechtliche Aspekte und filmanalytische Kriterien
werden insgesamt cher selten angesprochen. Dies mag u.a. daran liegen, dass kein/e Beitra-
gende/r aus dem Bereich der Rechts- oder Filmwissenschaft stammt. Die Tatsache, dass diese
Qualititskategorien dennoch erwihnt wurden, zeigt allerdings, dass auch ihnen auf jeden
Fall Relevanz beizumessen ist.

Jenseits dessen werden durch den Sammelband insgesamt viele interdisziplindre Perspekti-
ven auf Lehrvideos gebiindelt. Allerdings werden in keinem Beitrag simtliche Giitekriterien
genannt. Die Autor*innen legen u.a. je nach Erkenntnisinteresse(n) und Forschungsfrage(n)
unterschiedliche Schwerpunkte (s. Abschn. 3). Zu konstatieren ist hierbei eine sich teils kom-
plementire Erginzung der Beitrige (vgl. die fachiibergreifenden und fachdidaktischen Ana-
lysen in diesem Band).

4.2 Diskussion der Limitationen und Stirken

Als erste wesentliche Limitation ist zu nennen, dass nur die Beitrige des Sammelbands Lebr-
videos — das Bildungsmedium der Zukunft? Erziehungswissenschaftliche und fachdidaktische
Perspektiven in das systematische Review mit einbezogen und analysiert wurden. Obgleich
die Texte von Autor*innen aus unterschiedlichen Disziplinen (z. B. Erziehungswissenschaft,

263



264

Stefan T. Siegel und Ines Hensch

Physikdidaktik, Deutsch(didaktik)) von mehreren Standorten (u.a. Augsburg, Leipzig, Kas-
sel) stammen, handelt es sich bei den Beitrigen um eine selektive und begrenzte Auswahl.
Bei moglichen Folgestudien sollten dariiber hinaus weitere Texte analysiert werden, in denen
Qualititskriterien fiir Lehrvideos im Fokus stehen (vgl. u.a. Brame 2016, S. 3; Findeisen et
al. 2019, S. 21-23; Schon/Ebner 2020, S. 78-80). Die gewonnenen Ergebnisse kénnten
dazu verwendet werden, die im Rahmen dieser Studie erarbeitete Kategorienraster weiterzu-
entwickeln.

Eine Weiterentwicklung erscheint notwendig, da die erarbeitete Ubersicht noch nicht alle
Qualititskriterien fiir Systematiken (vgl. Cramer 2016, S. 37-45) erfiillt. Insbesondere sei
hierbei auf die Trennschirfe der Kategorien respektive die Zuordnung von Giitekriterien
zu bestimmten Disziplinen verwiesen, die aus unserer Sicht diskutabel ist: Je nachdem wel-
ches Verstindnis von Disziplinen bzw. Fachbereichen sowie der Relation von Fachwissen-
schaft(en), Fachdidaktik(en) und Bildungswissenschaft(en) zugrunde gelegt wird, kénnen
hier durchaus auch andere Zuordnungen erfolgen. Dies schmilert jedoch nicht die Bedeu-
tung einzelner Qualititskriterien. Wiinschenswert wire diesbeziiglich eine Validierung der
Ergebnisse mit den Autor*innen der Beitrige. Zudem ist weitere Forschung dringend not-
wendig, um die Trennschirfe der Kategorien zu erhdhen, an deren Definiertheit und der
empirischen Operationalisierung der Kriterien zu arbeiten (vgl. Cramer 2016, S. 37-54),
um zu priifen, ob in den Beitrigen erwihnte Qualititskriterien vergessen bzw. richtig ver-
ortet wurden.

Neben den genannten Limitationen sind einige Stirken der prisentierten Studie herauszustel-
len. Durch das systematische Review und die Analyse der (Expert*innen-)Beitrige aus unter-
schiedlichen Disziplinen konnte eine umfassende heuristische Ubersicht entwickelt werden,
die interdisziplinire Perspektiven auf Lehrvideos zusammenfiihre und es erlaubt die Quali-
tit(en) dieser Bildungsmedien differenziert und multikriteriell zu bewerten (s. Abschn. 3).
Damit geht es iiber bestehende Beitrige, Ubersichten und Checklisten hinaus (s. Abschn. 1;
vgl. u.a. Brame 2016, S. 3; Kulgemeyer 2020, S. 70-75), welche die Qualitit von Lehrvideos
meist aus monodisziplinirer Perspektive beleuchten.

4.3 Einsatzméglichkeiten des Rasters

Erwihnenswert sind zudem die mannigfaltigen Einsatzméglichkeiten des im Rahmen dieses
systematischen Reviews entwickelten Rasters in (medien-)pidagogischer Forschung und Pra-
xis. Das entwickelte Qualititskategorienraster kann beispielsweise Ansatzpunkte fiir Folge-
studien bieten, welche die Qualitit(en) von (verschiedenen Arten von) Lehrvideos, jedoch
auch von anderen Bildungsmedien, in den Fokus riicken.

Bezogen auf die (medien-)pidagogische Praxis kann das Raster dazu herangezogen werden,
Erklirvideos kriteriengeleitet, kompetent und reflektiert zu analysieren, zu evaluieren und fiir
formale Lehr-/Lernsettings (z.B Schule, Hochschule) auszuwihlen. Je nach Inhalt und Art
des Videos treten manche Kategorien und Kriterien in den Vorder- und andere in den Hin-
tergrund. Ein qualitativ hochwertiges Erklirvideo muss nicht alle, jedoch idealiter zahlreiche
Kriterien erfiillen, damit es (aus multiperspektivischer Sicht) als wertvolles Bildungsmedium
beurteilt werden kann: Wenn beim Einsatz eines Videos bspw. urheberrechtliche Fragen miss-
achtet werden, kann die pidagogisch-didaktische Qualitit dennoch sehr hoch sein. Ebenso
kann ein Video mit sehr guter didaktischer Aufbereitung und Anwendungstransparenz iiber
das Bildungsmedium hinaus vielleicht technische Defizite (schlechte Audio-/Bildqualitic)
aufweisen. Deshalb sind einzelne Kriterien als Indikatoren fiir die Qualitit(en) eines Videos



Qualititskriterien fiir Lehrvideos aus interdisziplinirer Perspektive

zu verstehen. Dariiber hinaus kann das Raster bspw. in allen Phasen der Lehrer*innenbil-
dung als Reflexionsinstrument herangezogen werden, um die Professionalitit (angehender)
Lehrkrifte im Umgang mit Erklirvideos und ihren Anbieter*innen zu férdern (vgl. Siegel/
Hensch 2021; Siegel/Streitberger/Heiland 2021, beide dieser Band). Es kann dabei helfen,
die Chancen, Herausforderungen, Grenzen von Lehrvideos adiquat aus interdisziplinirer
DPerspektive reflektieren zu kénnen und dazu motivieren, die einzelnen Kategorien und Sub-
kategorien im Sinne einer weiteren Professionalisierung im Umgang mit Bildungsmedien
noch weiter zu ergriinden.
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