Timo Giizelmansur & Georg Langenhorst

Christlich-islamischer Dialog:
Chance und Herausforderung fiir
den Religionsunterricht

L. ,Mit Klugheit und Liebe, durch Gesprich und Zusammenarbeit*

Der Dialog mit den Musliminnen und Musli-
men ist weltweit, aber auch hier in Deutsch-
land, ein Gebot der Stunde. In Deutschland
leben wir heute, bedingt durch die Arbeits-
migration in den 1960er-Jahren, aber auch
durch globale Ereignisse, in einem zuneh-
mend multikulturellen und multireligiosen Um-
feld. Damit auch in Zukunft ein friedliches
Zusammenleben von Anhdngerinnen und
Anhidngern verschiedener Religionen in ei-
ner offenen und toleranten Gesellschaft
moglich ist, miissen Kenntnisse iiber die
jeweils anderen erworben werden. Ein zen-
traler Grund fiir die Notwendigkeit interre-
ligiosen Lernens besteht darin, die anderen
in ihrer Religiositdt zu verstehen, die im
Vergleich zur eigenen religiosen Tradition
zumindest in Teilen als fremd empfunden
wird. Papst Franziskus verweist in dem Apos-
tolischen Schreiben ,Evangelii gaudium® im
Blick auf den Islam auf die Notwendigkeit
der interreligiosen Bildung, wenn er
schreibt:

»,[UJm den Dialog mit dem Islam zu fiihren,
ist eine entsprechende Bildung der Ge-
sprachspartner unerldsslich, nicht nur da-
mit sie fest und froh in ihrer eigenen Identi-
tat verwurzelt sind, sondern auch um fahig
zu sein, die Werte der anderen anzuerken-

nen, die Sorgen zu verstehen, die ihren
Forderungen zugrunde liegen, und die ge-
meinsamen Uberzeugungen ans Licht zu
bringen.“ (Nr. 253)

1. Neue Sichtweise durch
das Zweite Vatikanische Konzil

Papst Franziskus bestdarkt in seinem
Schreiben die Absicht des Zweiten Vatikani-
schen Konzils (1962 — 1965), das die Bezie-
hungen zu den nichtchristlichen Religio-
nen — hier im Besonderen zu den Musli-
men — auf eine neue Grundlage gestellt
hat. In den Jahren 1964 und 1965 wurden
in der Konzilsaula nach lebhaften Diskus-
sionen Dokumente und Erkldrungen von
grofBer Tragweite verabschiedet. Es han-
delt sich zum einen um die Dogmatische
Konstitution iiber die Kirche ,Lumen gen-
tium*“ (LG), zum anderen um die Erkldrung
iiber die Haltung der Kirche zu den nicht-
christlichen Religionen ,Nostra aetate“
(NA) und - sicherlich fiir den hier behan-
delten Kontext sehr bedeutsam — die Er-
klarung ,Dignitatis humanae“ (DH) iiber
die Religionsfreiheit.

Der Text von ,Nostra aetate“ beginnt mit
folgender Feststellung:



,In unserer Zeit, da
sich das Menschen-
geschlecht von Tag
zu Tag enger zusam-
menschlieRt und die
Beziehungen unter
den verschiedenen
Volkern sich mehren,
erwdgt die Kirche
mit umso groflerer
Aufmerksamkeit, in
welchem Verhaltnis
sie zu den nicht-
christlichen Religio-
nen steht. GemaR
ihrer Aufgabe, Ein-
heit und Liebe unter
den Menschen und
damit auch unter
den Volkern zu for-

Damit auch in Zukunft ein
friedliches Zusammenleben von
Anhdngerinnen und Anhdangern

verschiedener Religionen in
einer offenen und toleranten
Gesellschaft moglich ist,
miissen Kenntnisse iiber die
jeweils anderen erworben
werden. Ein zentraler Grund
fiir die Notwendigkeit inter-
religiosen Lernens besteht
darin, die anderen in ihrer
Religiositit zu verstehen,
die im Vergleich zur eigenen
religiosen Tradition zumindest
in Teilen als fremd
empfunden wird.

heiRt dort: ,Der
Heilswille [Gottes]
umfasst aber auch
die, welche den
Schopfer anerken-
nen, unter ihnen be-
sonders die Mus-
lim[e], die sich zum
Glauben Abrahams
bekennen und mit
uns den einen Gott
anbeten, den barm-
herzigen, der die
Menschen am Jiings-
ten Tag richten
wird.*

In der Vorstellung
von konzentrischen
Kreisen stellt das

dern, faldt sie vor al-

lem das ins Auge, was den Menschen ge-
meinsam ist und sie zur Gemeinschaft un-
tereinander fiihrt.“ (Nr. 1)

Wenn man die geschichtlichen und wech-
selseitigen Beziehungsdimensionen von
Musliminnen und Muslimen einerseits und
Christinnen und Christen andererseits Re-
vue passieren ldsst, wird die neue Sichtweise
der katholischen Kirche auf den Islam als
Religion und auf einzelne Muslime als Gldu-
bige deutlich. Gottes Geist, der weht, wo er
will, ist auch auRerhalb der soziologisch
gefassten Kirche titig. Daher wird in ,,Nos-
tra aetate festgestellt: ,Die katholische
Kirche lehnt nichts von alledem ab, was in
diesen Religionen wahr und heilig ist.“ (Nr.
2) Dabei geht es aber nicht nur um eine
praktische Haltung der Katholikinnen und
Katholiken gegeniiber Musliminnen und
Muslimen, sondern hier werden auch theo-
logische Elemente einer neuen katholi-
schen Sicht auf den Islam greifbar.') Hierfiir
ist der Textabschnitt Nr. 16 von ,Lumen
gentium“ von besonderer Relevanz, es

Konzil fiir die ka-
tholische Lehre unmissverstandlich fest,
dass die Muslime mit den Christen den ei-
nen Gott anbeten, das entscheidende Wort
im lateinischen Text ist nobiscum (mit uns).
Zudem werden Gottes Barmherzigkeit und
seine richterliche Funktion am Jiingsten
Tag hervorgehoben. Hierbei handelt es sich
in erster Linie nicht um eine Vereinnah-
mung anderer religioser Traditionen, son-
dern es wird versucht, eine angemessene
Antwort auf den religiosen Pluralismus zu
finden.?)

) Vgl. Christian W. Troll: Einleitung. Katholisches
Lehramt und Islam seit dem Konzil, in: CIBEDO e.V.
(Hg.): Die offiziellen Dokumente der katholischen
Kirche zum Dialog mit dem Islam. Zusammen-
gestellt von Timo Giizelmansur, Regensburg 2009,
S. 19 — 33, hier S. 19.

?)  Siehe weiterfiihrend Dirk Ansorge und Hamideh
Mohagheghi: Ursprung und Ziel. Gott als Schopfer
und Richter, in: Volker MeiBner/Martin Affolder-
bach/Hamideh Mohagheghi/Andreas Renz (Hg.):
Handbuch christlich-islamischer Dialog. Grund-
lagen — Themen - Praxis — Akteure, Freiburg i.
Breisgau 2014, S. 94 — 106.



Daher sollen Katholi-
kinnen und Katholi-
ken ,mit Klugheit
und Liebe, durch Ge-
sprach und Zusam-
menarbeit mit den
Bekennern anderer
Religionen  sowie
durch Zeugnis des
christlichen Glaubens

Mit Nachdruck ist festzustel-
len, dass das Konzil dazu auf-
ruft, alles Gute und Wahre,
das in den anderen Religionen
enthalten ist, als von Gott
kommend zu akzeptieren,
ohne jedoch in jedwede Form
von Synkretismus zu verfallen.

das in den anderen
Religionen enthalten
ist, als von Gott kom-
mend zu akzeptie-
ren, ohne jedoch in
jedwede Form von
Synkretismus zu ver-
fallen. Bei allen dhn-
lichen, gemeinsamen
und gar verwandten

und Lebens jene
geistlichen und sittlichen Giiter und auch
die sozio-kulturellen Werte, die sich bei ih-
nen finden, anerkennen, wahren und for-
dern.” (NA 2) Es geht dabei nicht um eine
Relativierung oder gar Gleichsetzung von
Religionen®) und Kulturen, vielmehr werden
die Christen aufgefordert und ermutigt,
durch den Dialog mit anderen Religionen
und religiosen Traditionen zu einer ,gegen-
seitigen Uberpriifung, der Verbesserung
des Einen durch den Anderen® zu gelangen.
Gefordert wird ,der geschwisterliche Aus-
tausch der jeweiligen Gaben®*), damit eine
Gemeinschaft erwichst, die auf zwischen-
menschlicher Reife basiert.

Mit Nachdruck ist festzustellen, dass das
Konzil dazu aufruft, alles Gute und Wahre,

%) Der Gedanke liegt nahe, dass auch eine Unterschei-
dung zwischen wahrer Religiositdt und Missbrauch
von Religion notwendig ist. Papst Franziskus for-
mulierte beim ,,Gebet fiir die Kriegsopfer* am Kirch-
platz in Mossul am 7. Marz 2021 folgende Worte:
,Wenn Gott der Gott des Lebens ist — und das ist
er —, dann ist es uns nicht erlaubt, die Briider und
Schwestern in seinem Namen zu téten. Wenn Gott
der Gott des Friedens ist — und das ist er — dann
ist es uns nicht erlaubt, in seinem Namen Krieg zu
fiilhren. Wenn Gott der Gott der Liebe ist — und das
ist er ~ dann diirfen wir die Briider und Schwes-
tern nicht hassen.“ (vgl. http:/www.vatican.
va/content/francesco/de/prayers/documents/papa-
francesco preghiere 20210307 preghiera-iraq.
html, abgerufen 15.5.2021).

%) Dialog und Mission, zitiert nach: CIBEDO e.V.,
S. 286 (s. Anm. 1).

Vorstellungen  in
Christentum und Islam wird auch das ent-
schieden Unterscheidende nicht verschwie-
gen. Die katholische Kirche verkiindet die
Gottheit Jesu, er ist der ,Strahl der Wahr-
heit“, der allen Menschen leuchtet, ,,Jesus,
den sie [die Muslime] allerdings nicht als
Gott anerkennen.” (NA 3)

2. Dialogauftrag konkret:
Die CIBEDO

Somit zielen die vom Konzil gesetzten Im-
pulse nicht nur auf ein friedliches Zusam-
menleben von Christen und Muslimen, der
Dialogauftrag gehort vielmehr essenziell
zur Suche nach dem Heilswirken Gottes in
dieser Welt. Daher ist der interreligiose
Dialog ein integraler Bestandteil der
Kirche.%)

Die katholische Kirche fiihrt den inter-
religiosen Dialog nicht nur aus anthropo-
logischen Motiven, sondern aus theo-
logischer Uberzeugung heraus und hat auf
verschiedenen Ebenen dafiir Strukturen
geschaffen.

An erster Stelle der Zentren, Institutionen
und Initiativen, die- sich seitdem um den
Dialog zwischen Christinnen/Christen und
Musliminnen/Muslimen bemiihen, ist der
Pipstliche Rat fiir den Interreligiosen Dia-

%) Vgl. Dialog und Verkiindigung, zitiert nach: Ebd.
S313:



log — nach dem englischen Titel meist PCID
abgekiirzt — zu nennen.

Der PCID wurde unter dem Namen ,,Sekreta-
riat fiir die Nichtchristen® von Papst Paul VI.
am 19. Mai 1964 noch wahrend des Zweiten
Vatikanischen Konzils gegriindet. In Deutsch-
land wurde die Unterkommission fiir den Inter-
religiosen Dialog (UKID) der Deutschen Bi-
schofskonferenz (DBK) gebildet. Sie ist heu-
te der Hauptakteur fiir die Beziehungen
zwischen Christen bzw. Katholiken und
Muslimen auf nationaler Ebene. Damit die
Beziehungen zwischen den Gldubigen in
Christentum und Islam auf den verschiede-
nen Ebenen der Kirchen- und Moscheege-
meinden intensiviert werden, gibt es in den
meisten katholischen (Erz-)Diozesen Abtei-
lungen oder spezielle Referate fiir den in-
terreligiosen bzw. christlich-islamischen Di-
alog. Hier werden die meisten Projekte und
Aktivitaten entwickelt, die zum Teil schon
seit ldngerer Zeit bestehen.

Genau diesem Dialogauftrag weiRR sich
auch die Christlich-Islamische Begegnungs-
und Dokumentationsstelle der Deutschen Bi-
schofskonferenz (CIBEDO) seit ihrer Griin-
dung 1978 verpflichtet. CIBEDO hat ex-
plizit die Aufgabe, den Dialog zwischen
Christentum und Islam sowie das Zusam-
menleben von Christinnen/Christen und
Musliminnen/Muslimen voranzutreiben,
aktuelle Themen zu beleuchten und die
Pluralitdtsfihigkeit der beteiligten Ge-
sprachspartner zu fordern.

Die Mitarbeiter/innen der Fachstelle for-
dern den Dialog durch Vortrige, durch die
Teilnahme an Konferenzen oder die Mit-
arbeit in kirchlichen und anderen inter-
religiosen Gremien. Sie bieten Fortbildun-
gen fiir Pddagoginnen und Pidagogen so-
wie fiir Erzieherinnen und Erzieher zu ver-
schiedenen Themen an, die das Zusammen-
leben von Christinnen/Christen und Musli-

CIBEDO -

Fachstelle der Deutschen
Bischofskonferenz fiir
christlich-muslimischen
Dialog

Auf Initiative des Ordens der
Afrikamissionare WeiBe Vater wurde
die CIBEDO 1978 in Koéln gegriindet
und arbeitete bis 1997 im Auftrag
der Deutschen Bischofskonferenz als
eingetragener, gemeinnutziger Verein
fur den christlich-islamischen Dialog.
1998 wurde die Fachstelle nach Frankfurt
transferiert und ist heute auf dem
Campus der Philosophisch-Theologischen
Hochschule Sankt Georgen in Frankfurt
am Main beheimatet.

CIBEDO verfugt tber eine umfangreiche
Spezialbibliothek zum Islam und zum
christlich-islamischen Dialog. Der Bestand
umfasst heute Uber 10.000 Blcher, ca.
300 Zeitschriften, von denen ca. 200
laufend ausgewertet werden, und ca.
15.000 digital archivierte Medien. Die
Bestande der Bibliothek sind im eigenen
OPAC-System Uber die Homepage
allen Interessierten zuganglich. Nahere
Informationen unter: www.cibedo.de

Gitiae
@3 CIBEDO

Wfk/ugheimndue"e& Christlich-Islamische Begegnungs-
und Dokumentationsstelle e.V.
Deutsche Bischofskonferenz

minnen/Muslimen in Kindergarten, Schule
oder Arbeitsplatz betreffen.

Neben Praxishilfen, zum Beispiel einem
Kirchenfiihrer fiir Muslime, werden mit der
CIBEDO-Schriftenreihe in Buchform und der



einmal im Quartal erscheinenden Zeitschrift
CIBEDO-Beitrdge zwei wissenschaftliche Rei-
hen publiziert, in welchen Expertinnen und
Experten aus Theologie und Islamwissen-
schaft den aktuellen Stand des Dialogs re-
flektieren. Ein weiterer wichtiger Arbeits-
bereich ist die Zusammenarbeit mit den
Hochschulen, so zum Beispiel im Studien-
programm ,Islam und christlich-muslimi-
sche Begegnung" an der Philosophisch-Theo-
logischen Hochschule Sankt Georgen, das Stu-
dierenden oder Gasthorenden ermdglicht,
den Islam als Religions- und Lebensordnung
kennenzulernen.

CIBEDO steht als iiberdiozesane Fachstel-
le fiir den energischen Einsatz der ka-

tholischen Kirche fiir die Begegnung und
den Dialog zwischen den Religionen — ins-
besondere zwischen Christen/Christinnen
und Muslimen/Musliminnen. Dahinter steht
nicht zuletzt die Einsicht, dass nur diejeni-
gen, die in ihrer religiosen Identitdt gefes-
tigt sind und zugleich den anderen in seiner
Andersheit respektieren und akzeptieren,
pluralititsfihig sind und andere als Berei-
cherung fiir sich und den eigenen Glauben
annehmen konnen. In der Forderung sol-
cher Pluralitdtsfahigkeit liegt die entschei-
dende Herausforderung fiir Christentum
und Islam in unseren Tagen. Diese Heraus-
forderung annehmend setzt sich CIBEDO
engagiert fiir einen nachhaltigen Dialog ein.

II. Lernen in trialogischer Verbundenheit
Perspektiven fiir den Religionsunterricht

Wie konnen diese Bemiihungen um den
christlich-islamischen Dialog im schulischen
Religionsunterricht fruchtbar werden? Eine
wesentliche Erkenntnis der sogenannten
,komparativen Theologie“ besteht darin,
dass Dialoge dann fruchtbar werden, wenn
sie vor einer notwendigen ,Instanz des
Dritten“®) durchgefiihrt werden. Dadurch
wird einerseits die Binnenperspektive auf-
gesprengt und andererseits die Verantwor-
tung fiir Bereiche, die auf3erhalb des engen
Dialogfeldes liegen, betont. Fiir den christ-
lich-muslimischen Dialog legt sich immer
die Mitbeachtung der jiidischen Perspektive
nahe. Die dlteste der drei monotheisti-
schen, der drei abrahamischen’) Religionen
mag nicht immer durch personliche Prasenz

) Klaus von Stosch: Komparative Theologie als Weg-
weiser in der Welt der Religionen, Paderborn u.a.
2012, S. 208.

) Vgl. Karljosef Kuschel: juden Christen Muslime.
Herkunft und Zukunft, Diisseldorf 2007.

beteiligt sein. Als gedanklicher Partner ist
sie unverzichtbar.

Fiir die damit skizzierte Erweiterung hat
sich der Fachbegriff ,, Trialog* etabliert, auch
wenn er nicht unumstritten ist. ,Trialog" ist
ein zundchst sperrig wirkendes Kunstwort,
das sich iiber etymologische Sprachlogik
hinwegsetzt, da ,Dialog" als ,Wechselrede”
ja nichts mit der Zahl zwei zu tun hat, die
dann auf drei/tri* erweiterbar wire. Es be-
zeichnet jedoch einen Sachverhalt, der in
anderen Begriffen nicht gleichwertig erfasst
wird. Mit ihm lassen sich die auf Begeg-
nung, Austausch und Anndherung abzielen-
den Kommunikationen zwischen den drei
monotheistischen Religionen Judentum,
Christentum und Islam prazise benennen.

Der Begriff ,Trialog” ist alt: Er ldsst sich be-
reits im Mittellateinischen nachweisen.
Auch die ,ldee eines friedlichen und kons-
truktiven Religionsgespraches zwischen
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Juden, Christen und Muslimen* wurde
schon durch ,mittelalterliche Denker von
Abraham Ibn Daud bis Nikolaus von Kues**)
entwickelt. Jiidische und muslimische Theo-
logen griffen Idee und Begriff im Amerika
der 1990er-Jahre auf, von dort wanderte er
in den deutschsprachigen Diskurs ein. Ein
alter Begriff, ein altes Programm — mit
neuer Aktualitdt in unserer Zeit!

1. Die S6hne Abrahams

Blicken wir auf eine Szene aus dem Zeit-
schriftenmarkt: ,Die S6hne Abrahams. Was
Juden, Muslime und Christen verbindet!*
Mit dieser Titelstory erdffnet das Kinder-
magazin ,Dein SPIEGEL* das Kalenderjahr
2011. 2009 als ,SPIEGEL fiir Kinder” ge-
griindet — Zielgruppe sind die Acht- bis
Zwolfjahrigen — versucht das weit verbrei-
tete Magazin eine Aufbereitung von aktuell
relevanten Themengebieten aus allen ge-
sellschaftsprigenden Feldern. Im Januar
2011 ldcheln uns drei etwa zehnjihrige
Knaben auf der Titelseite an. Alle dunkel-
haarig und dunkeldugig, in freundschaftli-
cher Geste verbunden, der eine durch den
Gebetsschal als Jude, der zweite durch das
Kopftuch als Muslim, der dritte durch ein
Kreuz in der Hand als Christ identifizierbar.
Im Hintergrund ldsst sich verschwommen
der Felsendom von Jerusalem erkennen.

Die Verbundenheit von Judentum, Christen-
tum und Islam im gemeinsamen Stamm-
vater Abraham schafft es also als Titelstory
auf das Frontcover eines der meistverbrei-
teten Kindermagazine in Deutschland. Im
Innenteil des Magazins wird auf sechs Text-
und Bildseiten die Geschichte von Abraham
als ,Urvater der Religion“ ausfiihrlich pra-
sentiert. Auffdllig dabei: Erzahlt wird einer-

) ClauR Peter Sajak: Trialogisches Lernen kon-
kret. Zehn Jahre Schulenwettbewerb der Herbert
Quandt-Stiftung — eine Bilanz, Freiburg 2019, S. 39.

Der Schofs Abrahams, Hortus Deliciarum, eine
Arbeit von Herrad von Hohenburg (1125 —
1195), Kloster Hohenburg bei Mont Sainte-Odile
— Quelle: Wikimedia Commons, Lizenz CC-BY-
SA3.0 (Foto: Dnalor_01).

seits die Geschichte und Wirkungsgeschich-
te der Bibel (nicht des Koran), andererseits
geht es um die Situation eines jiidischen
Médchens und eines paldstinensischen Jun-
gen in Israel heute. Entfaltet wird so zwar
ein fiir deutsche Kinder interessanter Zu-
sammenhang, der aber zweifach von uns
entfernt scheint: einerseits zeitlich (der
Abraham der Bibel), andererseits geografisch
(Situation in Israel heute). Dass die abraha-
mischen Religionen bei uns, in Deutschland
oder in Europa zusammenleben, dass die
interreligiosen Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede unser heutiges Alltagsleben mit-
pragen, wird nicht mit einem einzigen Ver-
weis wenigstens angedeutet. Religion, so
der wahrscheinlich gar nicht bewusst inten-
dierte, aber unterschwellig eindeutige Ton
von ,,Dein SPIEGEL’, hat vorrangig etwas zu




tun mit einer anderen Zeit und/oder einem
anderen Teil dieser Erde.

Trotzdem: Dass dieses Kindermagazin sich
des Themas der trialogischen Verbunden-
heit in Abraham iiberhaupt annimmt, zeigt
eindriicklich, wie sehr der Gedanke einer
,abrahamischen Okumene* sich im Laufe der
letzten Jahre als tragendes Prinzip durchge-
setzt hat und weiter vorangetrieben wird.
Ohne Ubertreibung wird man sagen kon-
nen: Die neue Betonung des gemeinsamen
Ursprungs von Judentum, Christentum und
Islam in Abraham gehort zu den wichtigs-
ten und in der Rezeption erfolgreichsten
Grundziigen der Theologiegeschichte der
letzten 30 Jahre. Dass es dabei auch um
einen ,,Streit um Abraham® geht, um das,
,was Juden, Christen und Muslime trennt
— und was sie eint*’), gehort grundlegend
zu dieser Motivgeschichte hinzu.

2. Religionspédagogische
Herausforderung

Wo liegen die Herausforderungen des Tria-
logs von judentum, Christentum und Islam
fiir die Religionspddagogik? Interreligioses
Lernen heute ist — zumindest im europdi-
schen Kontext — in erster Linie die Verstdn-
digung der drei in Ndhe und Trennung
engstens miteinander und gleichzeitig viel
zu oft gegeneinander verbundenen Abra-
hamsreligionen Judentum, Christentum und
[slam. Gerade im Blick auf die weltpoliti-
schen Herausforderungen unserer Zeit — is-
lamistischer Terror, Fliichtlingsbewegun-
gen, gemeinsames Leben in Westeuropa —
stellt sich die Frage in aller Scharfe: Wie
konnen Juden, Christen und Muslime ge-
meinsam und voneinander lernen?

%) Vgl. Karl-Josef Kuschel: Streit um Abraham. Was
Juden, Christen und Muslime trennt — und was sie
eint, Miinchen 1994.

Markieren wir einige grundlegende Eck-
punkte trialogischen Lernens:

Religionspéddagogisch verantwortbar von
Gott reden heif3t trialogisch, stets zu beden-
ken, dass ein und derselbe Gott nicht nur in
meiner Religion, sondern in den drei in sich
noch vielfach ausdifferenzierten Religionen
von Judentum, Christentum und Islam ver-
ehrt wird. Dieser grundlegende Gedanke
schlieBt die Einsicht ein, dass die in den
drei Religionen ausgebildeten Gottesvorstel-
Iungen — trotz aller Gemeinsamkeiten — sehr
wohl in vielen Facetten voneinander ab-
weichen.

Religionspddagogisch von Konfession reden
heif3t trialogisch, den Weg meiner Religion
als Heilsweg zu bekennen und zu praktizie-
ren, ohne den abrahamischen Geschwister-
religionen die Moglichkeit eines eigenen,
von meinem Weg abweichenden Zugangs
zum Heil prinzipiell und kategorisch abzu-
sprechen. Ein ,mutual inklusivistisches”
Verstindnis im Gefolge von ,Nostra Aeta-
te*'’) ermoglicht es, die Geschwisterreligio-
nen als von Gottes Wahrheit und Heilswil-
len erfiillte Dimensionen wertschédtzen und
respektieren zu konnen.

Religionspddagogisch von interreligiosem
Lernen in trialogischem Geist reden heif3t
schlielich, sich im Rahmen einer Herme-
neutik der wechselseitigen Anerkennung so
intensiv wie moglich mit den beiden ande-
ren monotheistischen Religionen zu befas-
sen — ohne dabei die anderen Weltreligio-
nen auszugrenzen. Ein immer besseres ge-
genseitiges Kennenlernen, ein vertiefendes
Studium und praktisches Erfahren von Ge-
meinsamkeiten, eine immer klarere Sicht
auf bleibend trennende — in Respekt und

1) Georg Langenhorst: Trialogische Religionspada-
gogik. Religioses Lernen zwischen Judentum,
Christentum und Islam, Freiburg 2016, S. 50 — 88.



Ehrfurcht wahrgenommene — Eigenheiten
markieren die Wege eines religionspzda-
gogischen Wegs in die Zukunft.

Wie aber konnen diese — allgemein Orien-
tierung gebenden — religionspadagogischen
Vorgaben konkret didaktisch umgesetzt
werden?

3. Nicht ein neues Lernfeld,
sondern ein Prinzip

Gerade der schulische Religionsunterricht
wird mit (iiber-)groBen Erwartungen kon-
frontiert. Angesichts der vielfiltigen Aus-
differenzierungen der postmodernen Ge-
sellschaft werden von Religionslehrerinnen
und -lehrern Kompetenzen erwartet, die
weit iiber die binnentheologische Fachkom-
petenz und die didaktische Vermittlungs-
kompetenz hinausgehen. Zu all den vielen
Kompetenzanforderungen mit dem ,trialo-
gischen Feld“ noch eine weitere hinzuzufii-

dass die drei Gruppen sowohl auf der welt-
politischen Ebene wie in unserer Kultur
aufeinandertreffen. In der Besinnung auf
Gott gilt es so stets mitzubedenken, dass es
dieses geschwisterliche Miteinander gibt —
in Ndhe und Distanz, in Verbriiderung und
Streit.

Trialogisch denken lernen ist so primar die
Aufforderung, sich selbst anders wahrzu-
nehmen, die eigene Identitit in Offnung
und Binnenperspektive klarer zu erkennen
und zu profilieren.

So kénnen wir aus christlicher Sicht formu-
lieren:

Trialogisch zu denken und zu handeln be-
stimmt das prinzipielle Selbstverstindnis ei-
ner christlichen Religionspdadagogik, die
sich der Existenz der abrahamischen
Geschwisterreligionen bewusst ist und sie
mit Respekt und Achtung betrachtet.

gen, wdre deshalb
eine Uberforderung,
die eher kontrapro-
duktiv wirken konnte.
Es geht also nicht da-
rum, zu den bereits
vorhandenen Lernbe-
reichen noch einen
weiteren hinzuzufii-
gen. Vielmehr soll die
trialogische Perspektive
verstanden werden
als ein vom Wesen
des Christentums her
eingefordertes Grund-
prinzip religionspéda-
gogischen  Denkens.
Faktisch gibt es die
drei Religionen, die
sich ausgehend von
der hebriischen Bibel

Faktisch gibt es die drei
Religionen, die sich aus-
gehend von der hebrdischen
Bibel auf den einen Gott
beziehen. Auch unseren
Schiilern und Schiilerinnen
ist bewusst, dass die drei
Gruppen sowohl auf der welt-
politischen Ebene wie in
unserer Kultur aufeinander-
treffen. In der Besinnung
auf Gott gilt es so stets mit-
zubedenken, dass es dieses
geschwisterliche Miteinander
gibt - in Nahe und Distanz,
in Verbriiderung und Streit.

In zweiter Linie be-
trifft  trialogisches
Lernen das konkrete,
seit Jahrzehnten in
den schulischen Lehr-
pldnen fest veranker-
te Lernfeld ,Weltreli-
gionen®, ,interreligi-
oses Lernen® sowie
die Unterrichtsein-
heiten iiber Judentum
und Islam, die schon
in der Grundschule
erste Akzente setzen,

sich dann in allen
weiterfithrenden
Schularten  weiter

ausdifferenzieren.

Auf einer dritten Ebe-

auf den einen Gott beziehen. Auch unseren
Schiilern und Schiilerinnen ist bewusst,

ne geht es zudem im Sinne des Begegnungs-
lernens darum, ganz konkret Menschen aus



den drei abrahamischen Religionen so in
Gesprach und Austausch iiber ihr Leben zu
bringen, dass es zu gegenseitigem Ver-
standnis, Respekt und Wertschdtzung fiih-
ren kann.

Trialog als akademische und politische
Dimension schlieBlich setzt vorrangig auf
konkrete und direkte Begegnungen und
den Diskurs von Expertinnen und Ex-
perten.

4. Begegnungs-Lernen
und mediales Lernen

Im Blick auf das Lernfeld Schule gilt es, die
interreligiosen Perspektiven realistisch zu
bestimmen. Gerade im Blick auf trialogi-
sches Lernen werden die Grenzen des Kon-
zeptes von Begegnungs-Lernen augenfillig,
das hdufig als vermeintlicher ,Konigs-
weg"“") interreligiosen Lernens bezeichnet
wird. So sehr es zumindest prinzipiell
moglich sein mag, an den meisten Schulen
christliche und muslimische Schiiler/innen
in Begegnungen und gemeinsamen Lern-
prozessen zu begleiten, so deutlich ist ja,
dass der dritte Partner, das Judentum, fast
immer auRen vor bleiben miisste — schon
einfach deshalb, weil diese Schiilergruppe
nicht oder kaum in den hiesigen Schulen
priasent ist. Ein so entstehender Trialog
wire stets ungleichgewichtig.

Grundsitzlich bestehen zudem erhebliche
piddagogische Bedenken dahingehend, ob
es iiberhaupt sinnvoll ist, Kinder oder Ju-
gendliche als ,Fachleute in Sachen Reli-
gion“ zu funktionalisieren, um Begegnung
im Kontext Schule zu inszenieren. Sicher-
lich gibt es dazu positive Erfahrungen. Um-
gekehrt setzt man die Schiilerinnen und
Schiiler der Gefahr aus, sich als ,Experten

1) Stefan Leimgruber: Interreligioses Lernen. Neuaus-
gabe, Miinchen 2007, S. 101.

in Sachen Religion” vor den Mitschiilern
und Mitschiilerinnen in einem Kontext zu
profilieren, der fiir viele eher negativ be-
setzt ist. Hier droht eine ungewollte Rollen-
festlegung unter negativem Vorzeichen. Die
muslimische Religionspiddagogin Tuba Isik
warnt explizit davor, muslimischen ,Kin-
dern die Rolle der kleinen Islamexperten

zu oktroyieren®. ")

Der Befund ist eigentlich offensichtlich:
Man iiberfordert Kinder und Jugendliche,
wenn man ihnen die Rolle von Religionsfach-
krdften iiberstiilpt. Welche christlichen
Achtkléssler/innen wiirden sich christliche
Theologen und Theologinnen als Repri-
sentanten ,des Christentums® in einer
muslimischen oder jiidischen Gruppe wiin-
schen? Warum also die umgekehrte Rol-
lenerwartung an jiidische oder musli-
mische Mitschiiler/innen? Kinder und
Jugendliche konnen hingegen durchaus
als Experten fiir ihren ,Alltag” fungieren,
der religios mitgeprigt sein mag. Gerade
darauf aber beschréankt sich ihr Experten-
tum.

Hinzu kommt ein religionspadagogisch
bislang zu wenig beriicksichtigter Erfah-
rungswert: Die immer wieder beschwore-
ne Hochschdtzung von ,Begegnung" geht
meistens vollig selbstverstandlich und un-
reflektiert davon aus, dass das Ergebnis
von ,Begegnung"” immer positiv sein miis-
se, mehr Verstandnis bringe, naher zuei-
nander fiihre. Sicherlich gibt es zahllose
Beispiele fiir derartig gelingende Begeg-
nung. Vor allem im interreligiosen Bereich

2) Tuba Isik: Bibel- und Korandidaktik in kompara-
tiver Absicht in einem kooperativ-konfessionel-
len Religionsunterricht, in: Rita Burrichter/Georg
Langenhorst/Klaus von Stosch (Hg.): Komparative
Theologie: Herausforderung fiir die Religionspada-
gogik. Perspektiven zukunftsfihigen interreliosen
Lernens, Paderborn 2015, S. 263 — 275, hier:
S. 263.



darf aber nicht von
einem Automatismus
im Sinne von ,,Begeg-
nung-fordert-Verste-
hen® ausgegangen
werden. Im Gegenteil:
Begegnungen konnen
kontraproduktiv sein,
Graben  vertiefen,
»Spaltungen“ voran-
treiben, Vorerfahrun-
gen negativ bestati-
gen, Vorurteile be-
starken oder (iiber-
haupt erst entstehen
lassen. Wo das Lernen
an Medien ein neutra-
les oder positives Bild
einer fremden Religi-
on aufbauen kann,
mag konkrete Erfah-
rung — bei bester di-
daktischer Vorberei-
tung und Durchfiih-
rung — negativ be-
setzte Fremdheit
iiberhaupt erst auf-

Vor allem im interreligiosen
Bereich darf aber nicht von
einem Automatismus im
Sinne von ,Begegnung-
fordert-Verstehen“ ausge-
gangen werden. Im Gegen-
teil: Begegnungen kénnen
kontraproduktiv sein, Gra-
ben vertiefen, ,Spaltungen“
vorantreiben, Vorerfahrun-
gen negativ bestatigen,
Vorurteile bestirken oder
iberhaupt erst entstehen
lassen. Wo das Lernen an
Medien ein neutrales oder
positives Bild einer fremden
Religion aufbauen kann,
mag konkrete Erfahrung -
bei bester didaktischer Vor-
bereitung und Durchfiih-
rung - negativ besetzte
Fremdheit iiberhaupt erst
aufkommen lassen.

® Die interreligiGsen
Lernmoglichkeiten
im Umgang mit [i-
terarischen Texten")
sind noch kaum ge-
nutzt.

® Der Vergleich von
Kindertora, Kinder-
bibel und Kinder-
koran') bietet iiber-
aus reizvolle kompa-
rative Perspektiven.

® Aullerschulische
Lernorte”), vor al-
lem der gegenseiti-
ge Besuch von Sy-
nagoge, Kirche und
Moschee'), ermog-
lichen — falls vor Ort
moglich — authenti-
sche Erfahrungen.

® Musik"”) kann Ge-
meinsamkeiten und

Eigenprofil  nicht

kommen lassen.

Bei aller bleibenden Wertschitzung fiir die
Moglichkeiten und Chancen von Begeg-
nungslernen am Lernort Schule, die selbst-
verstdndlich nicht abgewertet werden sol-
len: Im Rahmen des konfessionellen Reli-
gionsunterrichts deutscher Prigung wird
ein dialogisch geprigter Zugang zu inter-
religiosen Lernprozessen primdr ein medial
vermittelter sein. Das aber — fiir schulisches
Lernen grundsitzlich der Normalfall —
muss kein Nachteil sein und keineswegs
ein weniger authentisches Lernen nach
sich ziehen.

Medial vermittelte Zeugnisse fremder Reli-
gionen im Unterricht bieten gute Lern-
chancen:

) Vgl. Christoph Gellner/Georg Langenhorst: Blick-
winkel offnen. Interreligioses Lernen mit literari-
schen Texten, Ostfildern 2013.

“) Vgl. Georg Langenhorst/Elisabeth Naurath (Hg.):
Kindertora — Kinderbibel — Kinderkoran. Neue Chan-
cen fiir (inter-)religicses Lernen, Freiburg 2017.

Vgl. Claudia Gartner/Natascha Bettin (Hg.): Inter-
religioses Lernen an auRerschulischen Lernorten.
Empirische Erkundungen zu didaktisch inszenier-
ten Begegnungen mit dem Judentum, Berlin 2015.

%) Vgl. Georg Langenhorst: Interreligioses Lernen
in Synagoge, Kirche und Moschee. Trialogische
Zugdnge zu religiosen Kultrdumen, in: Religions-
padagogische Beitrige 78 (2018), S. 33 — 44.

Bernhard Konig/Tuba Isik/Cordula Heupts (Hg.):
Singen als interreligiose Begegnung. Musik fiir
Juden, Christen und Muslime, Paderborn 2016; /
Bettina Striibel (Hg.) (2016): Trimum. Interreli-
gioses Liederbuch. Gemeinsam feiern und singen,
Wiesbaden.

<
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nur zeigen, sondern auch praktisch er-
fahrbar machen.

e (ber narrative Formen interreligiosen
Lernens aus dem Bereich des Kinder-
und Jugendbuchs, iiber Bilder") und
Folien, Filme, DVDs, Sachtexte, Statis-
tiken und Karten ldsst sich durchaus
fundiertes Wissen, echte Kenntnis und
tiefe Einfiihlung in die je andere Reli-
gion erwerben.

,Katholische Bildung* bedeutet in unserer
Zeit beides zu betonen: Identitdt und Ver-
standigung, oder besser: Identitit durch und
in Verstindigung. Es bedarf nur wenig Weit-
blicks, um zu prognostizieren: Der christ-
lich-muslimische Dialog — zumindest ge-
danklich erweitert auf den ,Trialog” unter
Einbeziehung des Judentums — wird eine
immer wichtigere Rolle in der ethischen
und religiosen Verstindigung in Deutsch-
land spielen. Wo die CIBEDO fiir Grundla-
genforschung und konkrete Begegnungen
Voraussetzungen analysiert und Perspekti-
ven entwirft, bewihrt sich der schulische,
konfessionell erteilte Religionsunterricht
als zentraler Lernort interreligioser Kompe-
tenzentwicklung.

Eine wichtige Aufgabe der Dialogbestre-
bungen wird kiinftig darin liegen, beide
Bereiche noch enger zu verbinden in einem
stiandig weiter verfeinerten Theorie-Praxis-
Zirkel.

) Claudia Gartner: Interreligidses Lernen mit Bildern.
Schwerpunkt: Islam, Paderborn 2015.

Autoren:
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