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Die Arbeitsgruppe befalite sich mit zwei Fragestellungen:

1. Wieist die Perspektive auf einen weltgeschichtlich orientierten, globale Zusammen-
hédnge verstarkt beriicksichtigenden Geschichtsunterricht in der Schule zu begriinden?

2. Welche Konzepte konnen der Grundlegung eines weltgeschichtlich orientierten
Unterrichts dienen?

ad 1:

Es wurden zwei unterschiedliche Ansétze zur Begriindung eines weltgeschichtlich
orientierten Geschichtsunterrichts und ihr Verhéltnis zueinander diskutiert. Auf der einen
Seite wurde die Globalisierung als eine aktuelle soziohistorische Entwicklung von umfas-
sender Qualitét betrachtet, die das Leben jedes Einzelnen fundamental betrifft. Der Ge-
schichtsunterricht, der die Schiiler befdhigen soll, mit angemessenem Verstindnis auf
aktuelle und zukiinftige lebensweltliche Herausforderungen zu antworten, kann daher die
globale Dimension nicht ignorieren.

Auf der anderen Seite wurde betont, daB3 dem geschichtlichen Geschehen immer eine
globale Dimension immanent ist, die gegenwirtig (wieder) verstirkt ins BewuBtsein der
Historiker und Geschichtsdidaktiker riickt. Aus dieser Perspektive erscheint eine Begriin-
dung, die sich allein auf Erfordernissc gegenwirtiger und zukiinftiger I.ebenszusammen-
hénge stiitzt, "sozialkundlich" verkiirzt, zumal didaktische Konzepte nicht unmittelbar aus
lebensweltlichen Erfordernissen abgeleitet werden kdnnen, sondern prinzipiell entspre-
chender fachwissenschaftlich gestiitzter Begriindungen bediirfen. Eine auf globale Zu-
sammenhinge gerichtete Geschichtsbetrachtung darf zudem in der geschichtsdidaktischen
Konzeption nicht als Phdnomen des spéten 20. Jahrhunderts erscheinen; vielmehr besteht
das Erfordernis einer grundsitzlich auf weltgeschichtliche Zusammenhinge gerichteten
Konzeption des Geschichtsunterrichts.
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Die beiden Argumentationsrichtungen, die eher lebensweltlich-pddagogisch orientier-
te und die primir fachtheoretisch akzentuierte Sicht, so das Ergebnis der Diskussion,
schlieBen sich gegenseitig nicht aus und sollten dariiber hinaus in den Begriindungs-
zusammenhingen zugleich differenziert und integricrt werden. Denn ein veriindertes
didaktisches Rahmenkonzept kann auch nicht allein aus fachwissenschaftlichen Gesichts-
punkten abgeleitet werden, da diese das Problem der didaktischen Auswahl unter
konkurrierenden Ziel-Alternativen nicht abschlieflend beantworten kénnen.

ad 2:

Die Auseinandersetzung mit der zweiten Frage erfolgte unter der Perspektive einer
vorldufigen Annédherung und unter bewufiter Hinnahme zahlreicher ungeloster begrifflicher
Probleme.

Ein Konzept eines global orientierten Geschichtsunterrichts beinhaltet:

— die Kategorie des "Raumes": Ein weltgeschichtlich orientierter Geschichtsunterricht
setzt verschiedene rdumliche Perspektiven zueinander in Bezichung (die Geschichte
des engeren, der unmittelbaren Erfahrung zugdnglichen Lebenskreises der Gemein-
de/Kommune und Region, des erweiterten, habituell vertrauten Raumes des Landes,
des Staates bzw. der Nation, des staateniibergreifenden, oft kontinental bestimmten
Kulturraumes sowie des primdr auf kognitivem Wege zu erschlieffenden umfassenden
Raumes der "Well" als Lebensraum der Menschheit)

— die Kategorie der Chronologie (die iibergreifenden und divergierenden Epochen-
zuschnitte im Bezug auf dic unterschiedlichen rdumlichen Einheiten),

— die Kategorie der soziokulturellen Strukturen (Wirtschalt, Gesellschaft, Religion,
Wertsysteme),

— das didaktische Prinzip der Integration und Fokussierung verschiedener Betrachtungs-
perspektiven: (Wie immer) begrenzte historische Phidnomene sollen in ihrem Zu-
sammenhang mit ibergreifenden (besonders: globalen) Entwicklungen erfafit werden,
globale Zusammenhédnge sollen in spezifischen historischen Auspriagungen und
Varianten, die der unmittelbaren oder habituellen Erfahrung der Schiiler zugénglich
sind, verstehbar gemacht werden,

— die Ziele, den Lernenden grundlegende Kenntnisse und deutliche Vorstellungen von
umfassenden historischen und gegenwirtigen Zusammenhéngen und ihrer Wirkungs-
weise zu vermitteln, ein vertieftes ProblembewuBtsein sowie Verstindnis von tiber-
greifenden Verantwortungsdimensionen anzubahnen, sie in ihrer Identitétsfindung zu
unterstiitzen, das Denken in Zusammenhingen (z. B. auch mehrperspektivisches
Denken) zu schulen und schliefllich die Freude an der Beschiftigung mit geschicht-
lichen Gegenstéanden - auch auf der Ebene des "faszinierend Anderen” - zu erwecken
bzw. zu erhalten.

Die Arbeitsgruppe zog verschiedene Moglichkeiten der didaktischen Strukturierung
in Betracht, so z. B. das Verfahren einer konzentrischen Erweiterung, die einen bestimmten
Zeitpunkt fokussiert und die raumliche und soziokulturelle Betrachtung vom Nahraum
zum weltgeschichtlichen Raum auffiichert. Ebenso sind Konzepte denkbar, die bei der
Kategorie des Raunes oder bestimmter soziokultureller Gegebenheiten ansetzen. Ent-
scheidend ist das Anliegen, tibergreifende Zusammenhinge zu erschlieflen. Dabei wurde
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das Problem der "Temporalisierung" und der Periodisierung angesprochen, das sich bei der
Wahl! einer globalen Perspektive fiir den Geschichtsunterricht stelit.

Die Arbeitsgruppe stimmte darin tiberein, daf} dic Frage der gecigneten Konzeptuali-
sierung vom jeweiligen Thema und den leitenden Zicl- und Fragestellungen abhéngt und
auf die Lernvoraussetzungen der Schiiler abzustimmen ist. Besonders betont wurde
wiederum die Zielsetzung, die Schiiler zu vertieften geschichtlichen Fragen anzuregen und
zugleich die Freude an der Beschiftigung mit der Geschichte zu férdern.
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