KRITISCH-OFFENE DIDAKTIK DER GESCHICHTE

Dank mehrseitiger Bemiithungen ist es fiir dieses Heft wiederum ge-
lungen, wichtige Originalbeitrige zu erhalten. Dies ist gut so.
Nicht so zufrieden bin ich mit der Art und Weise, wie wir Neuer-
scheinungen vorstellen, wie Kolleginnen und Kollegen sich um eine
kritische Auseinandersetzung mit neuen Positionen unserer Diszi-

plin bemiihen.

Von Anfang an war daran gedacht, daB Rezensionen nicht mehr - wie
zumeist in der Fachliteratur - von Angehdrigen der gleichen Nation
geschrieben werden. Internationale Kommunikation auf diesem Feld
setzt voraus, dafl etwa eine Monographie aus Frankreich durch einen
Englidnder beurteilt wird, eine Habilitationsschrift aus Deutsch-
land von einer Italienerin besprochen wird, eine neuer Schulatlas

aus Polen konnte von einem Schweden vorgestellt werden usw.

Leider fiihrten viele bisherige Anregungen in solche Richtungen
nur zu einem begrenzten Erfolg. Die Rezension eines fremdsprachi-
gen Werkes wird leider immer noch als die gréBere Anstrengung
betrachtet - verglichen mit der Besprechung eines Buches in der
eigenen Sprache. Auch kénnte es sein, daB noch nicht alle etablier.
ten Geschichtsdidaktiker die kritische Sichtung neuer Literatur
als einen integralen Bestandteil ihrer Forschungsleistung, als
Ehrenpflicht, betrachten. In vielen Fdllen sind es ja jiingere
Kolleginnen und Kollegen, die sich mit Neuerscheinungen zu Wort
melden. Thnen kann begriindete Kritik auf einen noch besseren Weg
verhelfen; ihnen kann begriindete Zustimmung zu beruflichem Fort-

kommen verhelfen. Beides widre Aufgabe der Alteren!

Auch diesmal haben leider meine Einladungen zu Rezensionen zu

manchen Ablehnungen gefiihrt; auch wurden nicht alle Zusagen frist-
gerecht eingehalten. Ich bitte die Leser, Bereitschaften zu Buch-
besprechungen zu signalisieren. Im Vorstand und im Beirat sollten

wir tiber Abhilfe beraten. -

Da ich die bibliographischen Angaben iiber Neuerscheinungen nicht
zuriickhalten will, méchte ich wiederum eher als Chronist vorlie-
gender Neuerscheinungen tdtig werden, denn als Rezensent. Ich

sammle also die mir zugdnglichen Angaben, muB aber ein differen-
zierendes Urteil entweder dem Leser oder kiinftigen Besprechungen

vorbehalten.
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Mein Freund und Herausgeberkollege Henri Moniot hat die frucht-

bare Reihe seiner Tagungs- und Festschriftenbeitrdge fortgefihrt:
Savoir de 1' Histoire, apprendre en Histoire. In: F. Audigier -
G. Baillat ( &4. ), Analyser =2t gérer les situations d' en-
seignement-apprentissage. Didactiques de 1 'histoire, de la
géographie, des sciences sociales. Mars 1991. Institut Natio-
nal de Recherche Pédagogique. Paris 1991, 199 - 205
L'Histoire historienne analysée par la mémoire. Colloque "Mé-

moire privée, mémoire collective ... " Février 1992. Paris

Enseignement de 1' histoire et apprentissages conceptuels. In

Mélanges L. et V. Marbeau. 1992, 14 ff.

Mit behutsamer Hand wird begriffliche Klarheit in viele Situatio-
nen der Vermittlung von GeschichtsbewuBtsein gebracht - und zu-
gleich ein wichtiger Strom didaktischer Literatur in Frankreich

erschlossen und vermittelt.

Unser kanadisches Mitglied Christian laville schlieBt sich hier

sprachlich und thematisch an:

L'Histoire entre la pédagogie et 1' historiographie. Réfle-
xions en marge du colloque 'La Révolution frangaise enseig-
née dans le monde. In: Internationale Schulbuchforschung
14 ( 1992 ) 407 - 414

In Deutschland bieten Lehrplanrevisionen immer wieder AnlaB zu

didaktischen Analysen:

Elisabeth Frdmann, Fachwissenschaftliche und fachdidaktische

Defizite in den bundesdeutschen Geschichtslehrplidnen am
Beispiel der Alten Geschichte. In: Geschichte, Politik und
ihre Didaktik 20 ( 1992 ) 255 - 260

Erstaunlich, wie viele Schnitzer sich die Lehrplankommissionen
eines informierten oder gebildeten Volkes leisten kdnnen, weil

sie sich gern als omnikompetent geben ...

Horst Kuss, Lehrplan und Politik. Tendenzen und Defizite in

neuvueren Richtlinien und Lehrpldnen des Faches Geschichte.
In: Bildung real. Schriftenreihe des Realschullehrerverbandes
Nordrhein-Westfalen: "Neue Richtlinien und Lehrpldne fiir die

Realschule". Diisseldorf 1992, 81 - 98

Die engen Bindungen zwischen Landespolitik und Fachpolitik in

unsern Bundesldndern miiBten 6fter so kompetent kritisiert werden!
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Aus Oberschlesien, ndherhin aus der Pddagogischen Hochschule Qp-

peln/Opole, kam eine wichtige Neuerscheinung:

Fra:ciszek Antoni Marek, Nieznane Sgsiedztwo. O polsko-niem-

iekich zbliZeniach kulturowych na przestrzeni dziejow.

Die unbekannte Nachbarschaft. Zu polnisch-deutschen kulturel-
len Anndherungen im Verlauf der Geschichte. Opole/Oppeln

1992

Es handelt sich um eine zweisprachige Monographie, der es darum
geht, die jah?undertelange Kultursymbiose zwischen Polen und
Deutschen iiber die jeweiligen Grenzen hinweg kulturgeschichtlich
aufzuarbeiten, als positiv und fruchtbar herauszustellen, um damit
den Ungeist der letzten 50 Jahre aus diesen Beziehungen endgiiltig
zu verbannen. Von der oft zweisprachigen Adelskultur bis zum
Schulwesen, von der Literatur bis zur Seelsorge beider Konfessio-
nen reichen die sprechenden, und keineswegs immer bekannten Bei-
spiele belebenden Austauschs. Auch viele Stimmen der friihen 90¢T
Jahre von beiden Seiten werden bereits zustimmend in die Analyse
einbezogen. Ein wichtiger, zukunftsorientierter Schritt zur
Versshnung und zu einer europdischen Nachbarschaft, die nicht
verschweigt, wohl aber vergibt,und die Hand zu einem neuen Anfang

reicht! Herzlichen Dank!

Ein kleiner Wunsch sei noch angefiigt: Es wdre schdn, wenn als
ndchster Schritt Fachleute aus beiden Nationen im Diskurs und
Dialog diese Themen und Aspekte ausbreiten und vertiefen kdnnten!
Ein guter Monolog iiber eine Kultursymbiose ist wichtig; das An-
liegen findet aber sicher offenere Ohren und Herzen, wenn es ge-—
meinsam erarbeitet ist. Die Frage an deutsche Didaktiker: Wo und
wie kann ein solches Anliegen Eingang in Unterricht iiber schlesi-
sche Geschichte, iiber Literaturaustausch und iiber polnisch-deutsche
Beziehungen finden? bleibt naturgemdB offen. Sie sollte bald be-

antwortet werden!

Der 60. Geburtstag eines bedeutenden Fachkollegen ist und sollte
sein eine willkommene Gelegenheit, Riickschau und Ausblick zu hal-
ten: Riickschau auf die Jahrzehnte seines wissenschaftlichen Wir-
kens, Ausblick auf ihm verbundene Freunde und Kollegen - aber auch
Ausblick auf die Jahre des Reifens und Erntens. Wdhrend Letzteres
eher im individuellen Raum stattfindet, findet sich die Biblio-
graphie des Geehrten mit dem Kreis der Freunde und Kollegen unter

gliicklichen Umstdnden in einer Festschrift zusammen. Es ist er-
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freulich, daB wir diesmal eine solche Festschrift fiir ein treues
Mitglied unserer GESELLSCHAFT und einen markanten Geschichtsdidak-

tiker anzeigen kodnnen:

Geschichte erforschen, erfahren, vermitteln. Festschrift fiir

Wolfgang Hug zum 9. Juli 1991, hrg. von Elmar Krautkridmer und

Elisabeth Erdmann, unter Mitwirkung von Horst Buszello und

Klaus Schubring. Geéellschaft, Erziehung und Bildung 32. Sch&iub-
le Verlag Rheinfelden-Berlin. 1992. ISBN 3-87718-592-4

Der Riickblick auf das umfangreiche und reiche Oeuvre von Wolfgang
Hug ( S. 163 - 169 ) 1idt dazu ein, bisher nicht so transparente
Zusammenhdnge zu sehen, Liicken zu schlieBen und ein vollstidndige-

res und farbigeres Bild von Schaffen des Geehrten aufzubauen.

In der ersten Abteilung der Festschrift sind drei Freiburger Fach-
kollegen, erweitert um Wolfgang Jacobmeyer, mit eher fachwissen-
schaftlichen Beitrdgen vertreten. Der thematische Bogen fiihrt

vom Oberrhein, iiber den Bauernkrieg zu den Teilungen Polens und
zum europdischen Machtegleichgewicht. - In der zweiten Abteilung
vertritt Karl-Ernst Jeismann Thesen zu unserer Nationalgeschichte
als Gegenstand historischen Lernens, der Berichterstatter ordnet
die Didaktik der Geschichte heutigen europdischen Dimensionen zu,
Wendelin Szalai aus Dresden berichtet vom neuen Geschichtsunter-
richt in Deutschland-Ost und Rudolf Denk aus Freiburg untersucht
Theaterbeispiele zu Zeitlosigkeit und Zeitbezug. - In der dritten
Abteilung sieht Elisabeth Erdmann die Archidologie in geschichts-—
didaktischer Perspektive, Walter Fiirnrohrfordert den radumlichen
Aspekt fiir eine ausgewogene geschichtliche Bildung, Hansjorg Noe
setzt die Lebenswirklichkeit des Kindes in Bezug zum Lehrplan,
Werner Ripper schlidgt den Bogen zwischen dem Anspruch des Schiilers
und dem Angebot der Wissenschaft. Hermann Schidfer stellt Zeitge-
schichte im Museum dar - und Uwe Uffelmann weist mit "Emotionen
und historisches Lernen" auf jenes Sammelwerk voraus, welches im

folgenden angezeigt ist.

Das Bild von Wolfgang Hug am Beginn der Schrift erinnert an viele
persdnliche Gesprdche, an gemeinsam erlebte Tagungen und an frucht-
baren Austausch; die Schrift als Ganzes faBt zusammen und fiihrt

gleichzeitig weiter. .«

Die beiden riihrigen Vorsitzenden der deutschen "Konferenz fiir
Geschichtsdidaktik" haben im Jahre 1991 zu einer groBen Tagung

nach Braunschweig eingeladen, die den Emotionen in Forschung,
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Vermittlung und Rezeption von Geschichte gewidmet war. Sowohl die
Plenarveranstaltungen als auch die Sektionen dieser Tagung waren
ungemein materialreich und ergiebig. Der Ertrag liegt nun in einem

durchredigierten, umfangreichen Band vor:

Bernd Miitter / Uwe Uffelmann ( Hrg. ), Emotionen und histo-

risches Lernen. Forschung - Vermittlung - Rezeption.

Studien zur internationalen Schulbughforschung des GEI 76,

hrg. von Ursula A, J. Becher, Redaktion Rainer Riemenschnei-

der. Frankfurt/Main 1992. 410 S.

Im Band selber hat sich eine wichtige Entwicklung nur wenig nieder®
geschlagen: die erstmalige Beteiligung von Geschichtsmethodikern .
und —-didaktikern aus den neuen Bundesldndern. Als diese Tagung
geplant wurde, hielt der Eiserne Vorhang noch - als sie stattfand,
saBB man als Kollegen an einem Tisch! Die Riickfrage, warum kein
Kollege und keine Kollegin aus den neuen Bundesldndern tragend ins
Programm eingeplant bzw. eingeladen war, eriibrigte sich bei n&he-
rem Zusehen: als eingeladen wurde, war den Ostdeutschen noch jede
normale Teilnahme verboten! So war es ein "Wessi", Hartmut Voit,
der iiber ‘Deutsch-deutsche Feindbilder: Die Darstellung der "ande-
ren" im Geschichtsunterricht des geteilten Deutschland?berichtete.
Er fand krdftige 'Korreferenten', die ebenso wie er an absoluter

Sachlichkeit und an Verstidndnis interessiert waren.

Nach langer, oft miBtrauischer wechselseitiger Beobachtung iiber
die Literatur kam es hier im Plenum, in den Sektionen und wohl
mehr noch bei den Mahlzeiten oder abends zu intensiven persénli-
chen Kontakten. Die Mitglieder wdhlten eine Beisitzerin ausden

neuen Bundeslidndern in den Vorstand der "Konferenz".

Aus Polen berichtete unser Mitglied Jerzy Centkowski und aus Ungéru
unser Mitglied Imre Knausz... Als Mitverantwortlicher mdchte ich
jetzt nicht Details bewerten. Aber in den drei Sektionen konnten
insgesamt 12 Fallbeispiele zu Emotionen kompetent aufgearbeitet
werden, was mit Sicherheit den Forschungsstand in Deutschland und
wohl auch dariiber hinaus deutlich veridndert. Die beiden Herausge-
ber haben - ausgearbeitet nach der Tagung - ein umfassendes Fazit
gezogen und Forschungsperspektiven fiir die weitere Arbeit entwik-
kelt ( S. 367 - 389 ). Von dieser Plaﬁform'zum Thema wird man
international in Zukunft auch ausgehen miissen. — In einem glanz-
vollen Vortrag: "Emotionen und internationale Schulbuchforschung"
beleuchtete der inzwischen wieder in eine Universitidt iibergewech-
selte Direktor des GEI, Ernst Hinrich, das Tagungsthema von der

Arbeit des GEI aus. Ein groBer Band geschichtsdidaktischer For-
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schung, der wohl in seinen vielen Anmerkungen, leider aber nicht
in einer nach einheitlichen Gesichtspunkten sichtenden Biblio-
graphie die interdisziplindre und internationale Literatur zum
thematischen Rahmen erschlieBt.

Mit unbestechlicher Objektivitdt wird sodann ein schmerzliches

Thema monographisch erschlossen:

Horst Gies, Geschichtsunterricht unter der Diktatur Hitlers.
Bshlau-V. X6ln - Weimar - Wien. 191 S., 1992, ISBN 3-412-
05391-0

1988 hatte der Vf. in der Festschrift des Verbandes der Geschichts.
lehrer Deutschlands dieses Thema bereits in einem Aufsatz angegan.
gen; hier folgt nun die groBe Ausarbeitung, fiir die das bisher
bekannte Quellenmaterial ungemein weit ausgedehnt werden konnte.
Erlasse, Lehrpldne und Schulbiicher konnte man schon frither immer
wieder heranziehen. Gies wertet dariiber hinaus aus: Zeitzeugen-
berichte und Schulchroniken, Xonferenzprotokolle und Jahresberich-
te, vor allem aber auch Abituraufsdtze zu historischen Themen -
und deren Bewertung. Wie schon der Klappentext des Bandes riihmt,
entsteht dadurch ein wesentlich realitdtsniheres - aber auch kom-

plaxeres — Bild vom Geschichtsunterricht unter dem NS.

Im einzelnen arbeitet Gies auf: die Rolle von Erziehung und Schule
im nationalsozialistischen Staat, Historisches Lernen aus der
persdnlichen Sicht Hitlers. Richt=linien und Lehrplédne, Veréffent.
lichungen und Schulbiicher, den Geschichtsunterricht als volki-
sche Weihestunde, Zeugnisse von Lehrern und Zeugnisse von Schii-
lern. Dokumente belegen und runden erfreulich ab. Die Literatur

ist komplett erfafit.

Gies belegt in einem bisher nicht zugdnglichen Umfang. Vielleicht
besteht aber sein noch gréfleres Verdienst darin, daffl er nicht
einfache Thesen an den SchluBl stellt, sondern differenziert und
nachdenklich macht. Die Ziele dieses Unterrichts sind absolut
klar - aber wie waren die Wirkungen? Viele Schiilerduflerungen spre-
chen fiir einen kurzzeitigen Erfolg bei der Weitergabe der NS-
Geschichtsauffassung. Welche aber waren ehrlich, ehrliche Begei-
sterung, und welche kamen unter Anpassungsdruck zustande?

Lassen sich Langzeit~Folgen feststellen? - Da der Zusammenbruch
des NS einerseits den Anpassungsdruck beseitigte und andererseits
fiir jeden Nachdenklichen ein historisches Lehrstiick war, stellt
Gies bei sehr vielen Angehdrigen der jungen Generation um 1945

eine sehr starke Erniichterung fest.



88

Es widre zu wiinschen, wenn morgen der Geschichtsunterricht auch
unter anderen totalitdren Regimen &dhnlich kenntnisreich und wert-

orientiert aufgearbeitet werden kdnnte.

In der Entfaltung und Vertiefung der Didaktik der Geschichte als
einer wissenschaftlichen, an Universitdten etablierten Disziplin
gibt es zwischen den europdischen Ldndern groBe Unterschiede bei
den Entwicklungsgraden. Trotz aller heutiger SparmafBnahmen, die
"junge Wissenschaften" besonders hart treffen, und auch trotz
mancher - nicht immer sachlicher - Spannungen muBl es als ein gutes
Zeichen in dieser Entwicklung gelten, daB hier wiederum zwei
Habilitationsschriften unseres Faches angezeigt werden k&nnen. Es
gibt also nicht nur Dissertationen und damit Promotionen mit dem
Schwerpunkt Didaktik der Geschichte, sondern auch Habilitationen!
Ich weiB, daB der akademische Usus in den verschiedenen européa-
ischen Lindern hier unterschiedlich ist, und vielfach sehr gute
Promotionen die Funktion von Habilitationen im deutschen Sprach-
raum wahrnehmen, doch wird leider dariiber nicht allzuviel bekannt.
Es sei also herzlich eingeladen, iiber alle wissenschaftlichen Lei-
stungen, die zur Etablierung unserer Disziplin in den verschie-

denen Lidndern beitragen, in dieser Zs ndherhin zu berichten!
Anzuzeigen ist heute:

Heinz Sproll,Franzdsische Revolution und Napoleonische Zeit

in der historisch—-politischen Kultur der Weimarer Republik.
Geschichtswissenschaft und Geschichtsunterricht 1918 - 1933.
Schriften der Phil. Fak. der Univ. Augsburg 42. Miinchen
1992. ISBN 3-925355-41-3. 414 S.

In diesem gewichtigen Werk hat das 1. Kapitel iiber die Historio-
graphie in der Weimarer Republik noch eine eher einleitende Auf-
gabe; der Vf. geht dann von seinem Thema in der deutschen Ge-
schichtswissenschaft und Populdrwissenschaft aus, um anschlie~
Bend das Thema in Schulgeschichtsbiichern zu analysieren. Im 4.
und letzten grofBen Kapitel untersucht er sein Thema in Richtli-
nien und Lehrplidnen sowie im Rahmen der breiteren historisch-
politischen Kultur der Weimarer Republik. Eine Zusammenfassung
bringt dann noch Hypothesen zur Sozialisation und Zirkulation
von geschichtlichen Wahrnehmungsinhalten. Sehr sorgfdltig sind
die Verzeichnisse der Quellen, aber auch der Sekunddrlite-

ratur gearbeitet.

In einer bereits verdffentlichten und hoffentlich allen Lesern

gut zugdnglichen Rezension ( In: Internationale Schulbuchfor-
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schung 14 ( 1992 ) 443 - 448 ) kommt Axel Koppetsch nach einer
allgemeinen, weithin positiven Vorstellung der Schrift auch zu
einigen inhaltlichen Bedenken und methodischen Einwdnden. Diese
Hinweise mochte ich fiir den Fortgang der Forschung nicht leicht
genommen wissen — ich wiirde sie aber zu dieser Habilitations-
schrift auch nicht iiberbewerten: Jede Exkursion in Neuland diirf-
te zu Unsicherheiten und Riickfragen fiihren. Darin besteht ja ge-

rade die Fruchtbarkeit eines solchen Unternehmens!

Mir kommen solche Riickfragen von einer anderen Seite. War es wirks
lich richtig, die Geschichtswissenschaft an den Beginn und dana
die historisch—politische Kultur der Zeit ans Ende zu seﬁzen?

Ist nicht im Grunde auch die hier geschilderte Geschichtswissen-
schaft ein Kind ihrer Zeit und deshalb eher abhingig von der
historisch-politischen Kultur dieser Zeit? Setzt man die Geschichts.
wissenschaft an den Beginn, so erweckt man den Eindruck, sie sei
pragend oder normativ fiir alles andere geworden. ~ Und ferner:
War es richtig, die Schulbuchanalyse vor die Analyse der Lehrplid-
ne zu setzen? Auch hier dirfte - bei allen Wechselwirkungen -

die Abhdngigkeit eher umgekehrt sein. Mir schiene es plausibler,
von der historisch-politischen Kultur der Zeit auszugehen und

die Geschichtswissenschaft der Zeit als eigenstidndigen Ansatz

und in Wechselwirkung dazu zu untersuchen. Im 3. Kapitel hdtte
man dann die Lehrpldne und andere normative Quellen transparent
machen konnen, um an 4. Stelle die Schulbiicher und anderes re-
zeptionsgeschichtliches Material aufzuarbeiten. - Die Grundent-

scheidungen sind diesmal anders gefallen; ich respektiere dies.

Die Beschridnkung auf Deutschland war aus pragmatischen Griinden
geboten: jeder andere Ansatz widre ein Lebenswerk und damit nicht
mehr eine Qualifikationsschrift vor Antritt einer Berufsstellung
geworden. Trotzdem frage ich, ob man diese Begrenzung so eng
verstehen mufite. Internationale Literatur zum Thema wird kaum
herangezogen und der aktuelle Bezug in Frankreich - die 200-Jahr-
feier der Revolution — wird nicht als kritisches Potential gegen-
iiber der vorherigen Historiographie genutzt. Siehe dazu mehrfach
Helmut Reinalter, auch in dem von mir 1992 herausgegebenen Sammel.

werk.

Auch diese Fragen hindern mich nicht, dem positiven SchluB von
Koppetsch uneingeschridnkt zuzustimmen: "Sproll ( tridgt ) mit

seiner Arbeit wesentlich zur Erhellung der Perzeption der Revo-

lution und der Napoleonischen Zeit im untersuchten Zeitraum
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bei ... die Studie ( vermag ) dem historisch orientierten Zweig

der Geschichtsdidaktik Impulse fiir weitere Forschungen zu geben."
Man wird auf ihr aufbauen miissen!
Stdrker komparativ angelegt ist die Habilitationsschrift:

Elisabeth Erdmann, Die Romerzeit im Selbstverstidandnis der

Franzosen und Deutschen. Lehrpldne und Schulbiicher aus der
Zeit zwischen 1850 und 1918. Dortm. Arbeiten z. Schulge-
schichte und zur historischen Didaktik ( hrg. K. Goebel u.
H. G. Xirchhoff ) 19/1u.2. Bochum 1992, 318 u. 173 S.

ISBN 3-8196-0045-0

Nach einer klaren Erliduterung von Fragestellung und Anlage der
Arbeit greift die Vf.in auf die Antike als Thema des Geschichts-
unterrichts vor 1850 zuriick und behandelt dann die Alte Geschich-
te in den Lehrpldnen Frankreichs und Deutschlands. Es folgt eine
meisterliche Analyse der deutschen und der franzésischen Schul-
geschichtswerke zum Thema aus der genannten Zeit und eine eher
thesenartige Zusammenfassung. Ein aufschlufireicher Exkurs geht
dem didaktischen Ansatz: "Lehren durch Anschauung" nach und stellt
die Vercingetorix—Statue von Millet, die Reiterstatue des Vercin-
getorix von Bartholdi, dem Hermannsdenkmal im Teutoburger Wald
und der Saalburg im Taunus gegeniiber. Ein Ausblick sowie die
Register der Quellen und der Literatur runden den ersten Band ab,
wdhrend der 2. Band als Anhang vor allem quantifizierte Unter-
suchungsergebnisse bringt, also die EDV-gestiitzten Zwischenergeb-

nisse der miihevollen Analyse belegt.

Keine ¥Frage, daB eine solche Untersuchung nur aufgrund vieler
Archivreisen und auch Aufenthalte im Georg-Eckert-Institut fiir
internationale Schulbuchforschung in Braunschweig méglich ist.
Verdienstlich auch die Bereitschaft der Vf.in, die Untersuchung
computergestiitzt durchzufiihren und breiten Einblick in die Einzel-

ergebnisse zu gewdhren!

Da ich an der Beratung und Begutachtung der Habilitationsschrift
beteiligt war, mochte ich mich in der Bewertung sehr zuriickhalten,
Nur dies sei angedeutet: das neuere Selbstverstdndnis der Fran-
zosen und Deutschen, also das NationalbewufBitsein im 19. Jahrhun-
dert, hat sich stark auch in der Auseinandersetzung mit dem Erbe
Roms entfaltet. Unser mit den Franzosen gemeinsames "Wurzelver-
hdltnis" zu Rom ermdglicht heute und morgen auch gemeinsame Ele-
mente der jeweiligen Identitdt; zugleich aber sucht das 19, Jahr-

hundert auf beiden Seiten auch ein je anderes Rom, widhlt anders
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aus und deutet oder instrumentalisiert anders. Damit werden dann
auch Spannungen und Feindbilder ausgedriickt und schlieBlich in

der erzieherischen Wirkung verstdrkt.

Die angezeigte Habilitationsschrift zeigt auf, wieviel fruchtba-
rer analysiert werden kann, wenn ein Vergleich, wenn die kom-
parative Methode, das jeweils unterschiedliche Profil herausar-
beitet; es wird aber auch demonstriert, wie ungemein prédzise
Aussagen werden kénnen, wenn ihnen EDV-gestiitzte Erhebungen zu-
grundeliegen. — Man mdchte hoffen, daB eine solche Studie "Schule
macht"! In Europa sind noch viele Vergleiche didaktischer Art
zwischen Nachbarn méglich, die Gefahren aufzeigen kénnen, zugleich

aber auch zu einem besseren Verstidndnis fiihren.

SchlieBen wir diese Reihe mit einer akademischen Schrift, die
der aktuellen Lage der Geschichtsvermittlung in Deutschland ge-

widmet ist:

Hartmut Voit ( Hrg. ), Geschichte ohne Feindbild? Perspek-

tiven fiir das historische Lernen in Deutschland nach dem
9. November 1989, Erlanger Forschungen A - Geisteswissen—
schaften - 61, Erlangen 1992, 142 S, ISBN 3-922135-83-8

Diese Schrift wurde Walter Fiirnrohr, unserm friiheren Pridsidenten

und jetzigen Ehrenmitglied des Vorstands, zum 31. Dezember 1990,
seinem 65, Geburtstag, gewidmet. Bald nach diesem Tag hatte sich
in Nirnberg eine illustre, interdisziplindre Runde zu einem Sym-
posion zu seinen Ehren zusammengefunden. Sehr ehrenvoll, daB
damals und in diesem Band auch Beitridge aus der Sicht der Psycho-
logie, der Politikdidaktik, der Erziehungswissenschaften und der
Deutschdidaktik aufgenommen werden konnten. Aus Raumgriinden be-

schridnke ich mich hier auf die beteiligten Geschichtsdidaktiker.

Karl-Ernst Jeismann erhob Feindbilder und GeschichtsbewuBtsein

in "Deutschland-West", Wendelin Szalai aus Dresden arbeitete #hn-
lich die Lage in "Deutschland-Ost" auf. Jerzy Centkowski aus War-
schau wiinschte sich eine polnisch-~deutsche Nachbarschaft ohne
Feindbilder, wdhrend Rolf Schorken die Linien zum Geschichtsunter-

richt in einer kleiner werdenden Welt auszog.

Es freut mich, daB der Griindungsprédsident unserer GESELLSCHAFT
eine so griindliche Geburtstagsschrift erhalten konnte, deren
Tenor nicht nur seine Arbeit, sondern auch viele Aspekte unserer
gemeinsamen Bemiihungen um Abbau von Stereotypen und Vorurteilen
charakterisiert. - Mdgen alle diese Anregungen europa- und welt-

weit weiterwirken!
Karl Pellens
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