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Individuelle Férderung in Ganztagsgrundschulen:
Ein Projekt zur Unterstiitzung bildungsbenachteiligter
Kinder im Schriftspracherwerb

1 Ausgangslage

Die Grundschule als erste gemeinsame Schule fiir fast alle Kinder steht vor der
Aufgabe, mit der Heterogenitdt einer nahezu unausgelesenen Schiilerschaft um-
zugehen. Unterrichtsmethodisch wird der Heterogenitit unter anderem mit diffe-
renzierenden und individualisierenden Mafinahmen begegnet (vgl. Kluczniok et
al. 2014, 195). Dies stellt fiir die Lehrperson jedoch eine Herausforderung dar,
weil sowohl die Potenziale als auch der Férderbedarf des Einzelnen diagnostiziert
und gefdrdert werden miissen, ohne die Klasse als Ganzes aus dem Blick zu ver-
lieren.

Kinder mit Zuwanderungshintergrund bediirfen hiufig in erster Linie einer inten-
siven sprachlichen und schriftsprachlichen Forderung. Dies scheint eine Aufgabe
zu sein, die durch eine Kombination aus differenzierenden Maffnahmen innerhalb
des Klassenverbandes, einem sprachsensibel gestalteten Unterricht und individuel-
ler Férderung als additiver Sprachférdermafinahme gelingen kann. Wihrend des
Forderprozesses sind sowohl eine méglichst individuelle Begleitung als auch eine
unmittelbare (sprachliche) Riickmeldung hilfreich.

Idealtypische Kernphasen der individuellen Forderung sind Diagnose, Férderung
und Evaluation, die teilweise ineinander iibergehen (vgl. Fischer 2014, 14). Die
Diagnose erfolgt in der Regel iiber Testverfahren und aspekrgebundene Beobach-
tungen. Aus ihr leiten sich die Férderkonzepte und -mafinahmen ab, die sich an
den individuellen Bediirfnissen der Kinder orientieren. Die Evaluation dient der
Sicherung der Ergebnisse der Fordermafinahmen und bildetr die Grundlage fiir

weitere Férderansitze.

Die Beschulung im gebundenen Ganztag bietet hierfiir erweiterte Méglichkeiten,

die auch von Kindern mit Migrationshintergrund in den letzten Jahren verstirke

genutzt werden (vgl. Marcus et al. 2013, 16):

— Durch die hauptsichliche Verwendung der Zweitsprache iiber den ganzen
Tag hinweg besteht fiir Kinder nichtdeutscher Muttersprache ein erweiterter
Zeitrahmen fiir den deutschen Sprachgebrauch.
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— Durch den erweiterten Zeitrahmen werden vielfiltigere Moglichkeiten zur ge-
zielten Férderung jedes einzelnen Kindes und zum Abbau herkunfisbedingter
Disparititen geschaffen, was gerade Kindern aus bildungsfernen Familien zugu-
tekommen soll.

~ Durch multiprofessionelle Teams an Ganztagsgrundschulen kénnen Fachleute
gezielt und kompetent auf die Lernvoraussetzungen und den Férderbedarf ei-
nes Kindes eingehen.

Das Unterrichten im Ganztag 6ffnet damit fiir Gesellschaft und Schule vielfiltige

Chancen verbunden mit dem Ziel, die Bildungsgerechtigkeit zu erhdhen (vgl. Ro-

ther/Stdtzel 2014). Die Pidagogik wird vor die Herausforderung gestellt, den gan-

zen Schultag lernférderlich zu gestalten, die pidagogischen Fachkrifte der Ganz-
tagsbetreuung gewinnbringend zu vernetzen und auf die individuellen Bediirfnisse
der einzelnen Kinder noch intensiver einzugehen.

Fiir die Gruppe der Schiiler mit Migrationshintergrund zeigt sich jedoch, dass dies

noch nichr durchgingig und in befriedigender Weise zu entsprechend gréfleren

Lernfortschritten im sprachlichen Bereich fiihrt (vgl. Miicke 2013, S 96).

2 Projektbeschreibung

Mit dem Projeke ,Individuelle Forderung in der Ganztagsgrundschule® der Lud-
wig-Maximilians-Universitdit Miinchen, das von der Bildungsstifiung der Sradt-
werke Miinchen mit finanziert wird, soll die Férderung cinzelner Schiilerinnen
und Schiiler an Ganztagsgrundschulen unterstiitzt werden. Damit werden meh-
rere Ziele verfolgt:

— Studierende der Grundschulpidagogik kénnen als angehende Lehrkrifte ihre
Fahigkeiten und Kenntnisse in den Bereichen Diagnose und Férderung erwei-
tern sowie Lernprozesse differenzierend unterstiitzen. Dariiber hinaus werden
sie schon in der Universitit mit Chancen und Herausforderungen der Ganz-
tagsbeschulung vertraut gemacht und erhalten einen intensiven Einblick in de-
ren praktische Umsetzung. Parallel zu dieser praktischen Erfahrung findet im
ersten Halbjahr wéchentdlich eine begleitende Seminarveranstaltung state, in der
theoretische Kenntnisse grundgelegt, Erfahrungen reficktiert und Anregungen
gegeben werden. Auf diese Weise soll der Berufsfeldbezug in der Ausbildung
zukiinftiger Lehrerinnen und Lehrer gestirke werden.

— Studierende erproben Arbeitsmaterialien insbesondere im Bereich Schriftspra-
cherwerb hinsichtlich ihrer Eignung und Passung fiir den individuellen Forder-
bedarf der betreuten Kinder. Arbeitsmittel, die von der Klassenlehrkraft zur Ver-
fiigung gestellt werden, kommen dabei ebenso zum Einsatz wie selbst erstellte
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Materialien und Angebote der Verlage. Im Anschluss an die Erprobung erfolgt
ein Austausch iiber die didakeische Eignung des Materials im Seminar.

- Lehrpersonen wihlen besonders forderbediirftige Kinder aus ihrer Klasse aus.
Sie werden von der Aufgabe der individuellen Betreuung entlastet, indem Lehr-
amtsstudierende nach Absprache mit den Lehrpersonen intensiv mit einzelnen
Kindern arbeiten.

- Kinder werden von Studierenden in der Regel in Einzel- oder Kleingruppenbe-
treuung geférdert. Dabei steht in der Ganztagsgrundschule der gesamte Tag fiir
Fordereinheiten zur Verfligung. Sowohl fiir die Kinder als auch fiir die Srudie-
renden geht damit cine Entzerrung des Stundenplans einher.

3 Wochentliches Begleitseminar

Im Rahmen des Projekrs ,Individuelle Férderung in der Ganztagsgrundschule®
findet ein wochentliches Begleitsemninar statt. Die Projektteiinehmerinnen und
-teilnehmer erwerben in einer ersten Phase theoretische Grundlagen zum The-
menkomplex , Individuelle Férderung®. Der Schwerpunkt liegt auf den Inhalten
des Schriftspracherwerbs mit besonderer Beriicksichtigung spezifischer Themen
aus dem Bereich Deutsch als Zweitsprache (DaZ). Ist ein theoretisches Funda-
ment gelegt, beginnen die Studierenden mit der Férderung der Kinder in der
Schulpraxis. Im Begleitseminar steht in einer nichsten Phase der Erfahrungsaus-
tausch im Mittelpunkt. Die Studierenden stellen ihre Forderkinder vor, lernen
Beobachtungs- und Fsrderméglichkeiten kennen, entwickeln methodische Ideen,
erproben Materialien und reflektieren wdchentlich ihre Erfahrungen. Fragestel-
lungen, die sich aus der praktischen Arbeit ergeben, und Herausforderungen, mit
denen sich die Studierenden konfrontiert sechen, werden im Seminar theoriegelei-
tet bearbeitet, Den Studierenden stehen im Seminar Materialien zur Verfiigung,
die gesichtet, kriteriengeleitet analysiert und in der Férderpraxis erprobt werden.
An der Auswahl der Materialien sind die Studierenden insofern beteiligt, als dass
im Rahmen des Seminars die Ausstellungsriume verschiedener Schulbuchverlage
besucht und Neuerscheinungen gesichtet werden. Materialvorschlige, die sich aus
der Sichtung ergeben, oder Ideen aus Seminaren und Praktika werden beriicksich-
tigt. Ein Fordertagebuch, das die Studierenden projekibegleitend fithren, dient als
Diagnose- und Férderinstrument. Dariiber hinaus bildet es die Gesprichsgrund-
lage fiir den Erfahrungs- und Materialaustausch im Begleitseminar.
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4 Fordertagebuch als projektbegleitendes Diagnose-

und Férderinstrument

Im Fdrdertagbuch dokumentieren und reficktieren die Studierenden die von ih-
nen durchgefiihrten Fdrdereinheiten. Teile des Tagebuchs, wie z.B. die Vorderseite
(Abb. 1), werden von den Studierenden gemeinsam mit den Kindern gestaltet.
Mit einem informellen Verfahren wie z.B. der WeifSblattmethode (vgl. Staatsinsti-
tut fiir Schulqualitit und Bildungsforschung 2015, 14) kénnen Studierende einen
ersten Einblick in die schriftsprachlichen Kompetenzen ihres Forderkindes ge-
winnen und zunichst vor dem Hintergrund theoretischer Grundlagen, die sie im
Seminar kennengelernt haben, analysieren (Abb. 2). Zu den Inhalten gehoren lin-
guistische Grundlagen der deutschen (Schrift)Sprache, Wissen um die Bedeutung
von Vorliuferfihigkeiten fiir den Schriftspracherwerb (vgl. Schriinder-Lenzen
2013, 83ff), Kenntnis akrueller Modelle zu Lese- und Schreiblernprozessen (vgl.
z.B. Schriinder-Lenzen 2013, 58; Rosebrock/Nix 2012, 11f) und ein Uberblick
iiber Stufenmodelle des Schriftspracherwerbs (vgl. z.B. Helbig 2005, 33f).

Ein weiterer Baustein im Férdertagebuch ist ein Beobachtungsbogen, den die Stu-
dierenden im Seminar erstellen und anhand dessen sie ihr Férderkind im Verlauf
des Projekts beobachten. Als Orientierung fiir mogliche Beobachtungsbereiche
wird im Seminar Anschauungsmaterial in Form von Beobachtungskonzepten
(z.B. zu Sprachentwicklung und Literacy: Mayr et al. 2007; zu Lesen: Sigel 2010,
2016; zu Schulanfangsbeobachtung: Hiittis-Graff 2013) und Schiilerbeobach-
tungsbdgen aus der Praxis (z.B. Bergedorfer Lern-Blumen) vorgestellt. Im An-
schluss daran entwickeln die Studierenden eigene Beobachtungsbogen, die sie in
der Forderpraxis verwenden.

Aus ihren Beobachtungen leiten die Studierenden mégliche Férdermafinahmen
fiir ihr Kind ab. Dies ist einc herausfordernde und zugleich gewinnbringende
Aufgabe, da das theoretische Wissen und die Erfahrungen aus der Praxis aufein-
ander bezogen werden miissen. Zugleich sollten die Studierenden in der konkre-
ten Férdersituation tiber ein hohes Mafl an Reflexionsfihigkeit und Flexibilitit
verfiigen, um individuell und situationsangemessen auf die Kinder eingehen zu
kénnen. Die Studierenden erstellen eine Grafik, die ihnen als Férderplan fiir den
Zeitraum der Forderung dient. Sie entwickeln individuelle Zielvorgaben fiir ihr
Kind und planen Schritte, die sie zur Erreichung dieser Ziele als forderlich erach-
ten (Abb. 3).

Materijalien kénnen im Seminar gezielt ausgewihlt, entlichen und erprobt wer-
den. Im Lauf der Zeir entsteht durch den regelmifligen Erfahrungs- und Ideen-
austausch ein Pool an bewihrten Materialien und Methoden. Die Studierenden
erstellen auch eigene Materialien, die individuell auf die Bediirfnisse des jewei-
ligen Férderkindes abgestimmt werden (Abb. 4). Im Begleitseminar werden die
Materialien vorgestellt, theoriegeleitet bewertet und ausgetauscht.
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Im Férdertagebuch dokumentieren die Studierenden neben dem Lernweg des
Kindes ihren eigenen Lernzuwachs. Dies geschieht in Form einer Lernlandkarte
(vgl. Roche 2015, 67), in der wochentlichen schriftlichen Reflexion der Frder-
cinheiten sowie einem abschliefenden Feedback zum Projekt ,Individuelle Férde-
rung in der Ganztagsgrundschule®,

Abb. 2: Weilblattmethode
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Abb. 3 und 4: Planung der Entwicklungsschritte
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Abb. 5 und 6: Entwicklung eigener Materialien

5 Feedback der Studierenden

In ihren Riickmeldungen zum Abschluss der Férdermafinahme heben die Studie-
renden besonders die Verbindung von Theorie und Praxis hervor, die haufig im
Lehramtsstudium vermisst wird (vgl. Czerwenka/Nélle 2011): ,Sehr schénes Projeks,
um Theorie und Praxis zu verbinden. Super ist auch die Betreuung durch das Seminar, da dort
iiber die Forderung gesprochen wird und Material ausgesucht werden kann.“ (Studentin, 6.
Semester)

Auch die Maglichkeit, tatsichlich individuell zu férdern und entsprechende Mate-
rialien einzusetzen, wird hervorgehoben: ,Sinnvoll, da viele Kinder, die extra Forderung
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nétig haben, im normalen Klassengescheben untergeben und die meisten Lehrkrifte frob sind,
dass das Kind individuell gefordert wird. “ (Studentin, 4. Semester)

Meiner Meinung nach bietet das Projekt gute Miglichkeiten, verschiedene Materialien auszu-
probieren, die man auch ausleiben kann, aber auch sich selbst w.a. im Bereich DaZ (Ich persin-
lich hatte davor noch keine Erfahrungen gemacht.) weiterbilden. “ (Studentin, 6. Semester)
Der Nutzen fiir die spitere Titigkeit wird von den Studierenden erkannt und als
bereichernd empfunden: ,,Sehr gute Idee und gutes Training fiir den Beruf spiter.
Sehr gut, um systematische Beobachtung zu lernen. (Student, 6. Semester)
Kritisiert wurde vor allem, dass die Absprache zwischen Lehrpersonen und For-
derkriften aufwindig sei und niche in jedem Fall die notwendige Zeit zur Verfii-
gung stehe.

6 Ausblick

Dieser letztgenannte Kritikpunke dient als Anregung dazu, die Kooperation zwi-
schen Lehrpersonen und Studierenden noch zu intensivieren, auch wenn dieses
Vorhaben gerade im Ganztagsbetrieb ambitioniert erscheint. Letztendlich trigt
eine genaue Absprache zwischen Lehrperson und Férderkraft aber mafigeblich zur
Effektivitit der Férdermafinahme bei.

Das Projekt kann auch im nichsten Jahr dank der Unterstiitzung der Bildungsstif-
tung der Stadewerke Miinchen fortgesetzt werden. Dies ist besonders erfreulich,
da die beteiligten Kinder die Forderstunden einstimmig loben.
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