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1. Professionswissen als bedeutsamer Aspekt professioneller
Handlungskompetenz im Fach Geographie

Im Zuge der Optimierung von Bildungsprozessen kommt der Qualifizierung
von Lehrpersonen eine zentrale Schlisselrolle zu (Hattie, 2013). Besondere
Bedeutung erhilt in diesem Zusammenhang das in der COACTIV-Studie em-
pirisch bewidhrte Modell der professionellen Handlungskompetenz (Kunter,
Kleickmann, Klusmann & Richter, 2011). Neben dem Professionswissen wer-
den dort Uberzeugungen, motivationale Orientierungen und selbstregulative
Fahigkeiten als zentrale Aspekte angesehen.

Fur das Professionswissen hat sich in der aktuellen Forschung eine Eintei-
lung in Fachwissen, fachdidaktisches und padagogisch-psychologisches Wissen
weitgehend durchgesetzt (z. B. Krauss, Lindl, Schilcher, Fricke, Géhring, Hof-
mann, Kirchhoff & Mulder, 2017). Wihrend sich fachwissenschaftliches und
fachdidaktisches Wissen eindeutig auf das zu unterrichtende Fach beziehen, ist
padagogisch-psychologisches Wissen stirker losgeldst davon zu sehen (Lange-
Schubert, Kleickmann & Msller, 2015). Da empirische Zusammenhinge zwi-
schen den drei Wissensbereichen bestehen (Krauss, Blum, Brunner, Neubrand,
Baumert, Kunter, Besser & Elsner, 2011), wird eine ,kognitive Integration® die-
ser als Basis fiir professionelles Handeln gesehen (Blomeke, 2013, S. 11). Aktu-
elle Studien konstatieren jedoch ein Defizit an Kohérenz und Vernetzung der
Wissensdimensionen im Lehramtsstudium (Kleickmann & Hardy, 2019), wes-
halb vermutet wird, dass inhaltlich wenig aufeinander abgestimmte Lernge-
legenheiten zu trigem und fragmentiertem professionellen Wissen der Lehr-
personen fithren und sich ungiinstig auf deren Unterricht auswirken (Harr,
Eichler & Renkl, 2014). Ein enger Zusammenhang zwischen vernetzten Lern-
gelegenheiten und vernetztem Wissen wird deshalb angenommen (Kleickmann
& Hardy, 2019). Folglich sind - auch von Studierendenseite ~ Lehrangebote
erwiinscht, die diese Integration anstreben (Mayer, Ziepprecht & Meier, 2018).

Die universitire Ausbildung von Lehrpersonen erfolgte an der Universitét
Augsburg bisher zumeist in separaten Veranstaltungen von Fachwissenschatft,
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Fachdidaktik sowie Pddagogik und Psychologie. Eine Vernetzung von Fachwis-
senschaft und Fachdidaktik fand im Fach Geographie bisher nur in geringem
Mafe statt. Daher wurde ein Seminar in Tandemlehre entwickelt, das die Hu-
mangeographie als fachwissenschaftliche Disziplin und die Didaktik der Geo-
graphie gezielt miteinander vernetzt.

In der geographiedidaktischen Forschung wurde bislang noch kein tief-
greifender Versuch unternommen, das allgemeine COACTIV-Modell auf die
Spezifika geographischer Lern- und Vermittlungsprozesse zu iibertragen. Auch
bei der Erfassung des doménenspezifischen Professionswissens im FALKO-Pro-
jekt fand die Domine Geographie keine Beriicksichtigung (Krauss et al., 2017).
Daher wird im Folgenden auf Studien aus anderen Doménen ~ schwerpunktma-
Big aus dem mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich - zurlickgegriffen.
Diese wurden Uberwiegend mit Lehrpersonen der Sekundarstufe durchgefiihrt
(z.B. COACTIV, MT-21, TEDS-M), nur wenige Studien nahmen Grundschul-
lehrpersonen in den Blick (z. B. PLUS, TEDS-M).

1.1 Fachwissen und fachdidaktisches Wissen als Facetten des
Professionswissens

Unter Fachwissen wird nicht nur das Wissen iiber Fakten und Konzepte in einer
Fachdomine verstanden, sondern vielmehr auch das Verstindnis iiber die Zu-
sammenhinge von Fachkonzepten und die Struktur des Fachs (Anders, Hardy,
Sodian & Steffensky, 2013). Damit beinhaltet Fachwissen auch Wissen {iber the-
meniibergreifende Basiskonzepte, die als fachliche Leitideen und grundlegende
Prinzipien einer Doméne zu verstehen sind und als Voraussetzung dafiir gel-
ten, Inhaltsbereiche zu vernetzen (Lange-Schubert et al.,, 2015). Einige Studien
haben die Auswirkungen umfangreichen Fachwissens untersucht und konnten
positive Effekte auf den Unterrichtserfolg bestitigen (Ohle, Fischer & Kauertz,
2011). Offensichtlich iibt das verfiigbare Fachwissen von Lehrpersonen einen
Einfluss auf deren Auswahl der Lerninhalte und das gesetzte Anspruchsniveau
aus; zudem trigt es wesentlich zur Steuerung des Unterrichts und der Bewer-
tung und Vernetzung der Beitrage von Lernenden bei (Neuweg, 2014). Ein weit
verbreiteter Weg Fachwissen zu konzeptualisieren, sind inhaltliche Niveaustu-
fen. Unterschieden werden hierbei haufig Schulwissen, vertieftes Wissen und
universitidres Wissen (Ohle et al., 2011).

Innerhalb der oben skizzierten Taxonomie wird insbesondere dem fach-
didaktischen Wissen eine hohe Bedeutung zugesprochen (Lange, Kleickmann,
Trobst & Moller, 2012). Als entscheidendes Element der professionellen Kom-
petenz ermdglicht dieses der Lehrperson, auf die Lernenden abgestimmte, mo-
tivierende und kognitiv herausfordernde Lernumgebungen zu gestalten sowie
die Lernprozesse der Schiiler*innen durch adaptive Férderung konstruktiv zu
begleiten (Lange et al., 2012). Auch bei der Rekonstruktion, der Selektion und
der zeitlichen Abfolge von Inhalten, bei Gewichtungen im Zuge der Themenan-
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ordnung (Reprisentation) sowie bei der Wahl von Darstellungsformen ist das
fachdidaktische Wissen bedeutsam (Bromme, 1992). Zur konkreten Ausgestal-
tung gibt es unterschiedliche Auffassungen und eine Vielzahl an Konzeptionen.
Um die inhaltliche Ausprigung niher beschreiben zu kénnen, wird héufig mit
konstitutiven Unterfacetten gearbeitet: Wissen iiber Schuler*innenvorstellun-
gen, iiber das didaktische und diagnostische Potenzial von Aufgaben sowie {iber
Reprisentations- und Erklarungsméglichkeiten (Kunter et al., 2011).

1.2 Empirische Befunde zum Professionswissen

Empirische Befunde bestitigten positive Effekte des fachdidaktischen Wissens
und auch des Fachwissens von Lehrpersonen auf die Qualitit des Unterrichts,
auf die Lerngelegenheiten und auch auf die Lernfortschritte der Schiiler*innen
sowie auf deren Motivation (Lange et al., 2012). Die Studien COACTIV (mit Se-
kundarstufenlehrpersonen) und PLUS (mit Grundschullehrpersonen) konnten
fiir den mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich zeigen, dass das fach-
didaktische Wissen pradiktiv fur die Qualitdt von Unterricht und die Lernfort-
schritte der Lernenden ist, das fachwissenschaftliche Wissen hingegen nicht
(Kunter et al., 2011; Ohle et al., 2011). Man nimmt daher an, dass das Fach-
wissen zwar eine wichtige Quelle fiir das fachdidaktische Wissen darstellt, die-
ses jedoch nicht ersetzen kann (Trébst, Kleickmann, Heinze, Anschiitz, Rink
& Kunter, 2018). Erste Studien aus der Geographiedidaktik zur Wirkung von
Fachwissen und fachdidaktischem Wissen — bezogen auf die Kompetenz von
angehenden Geographielehrpersonen zum Systemdenken - schreiben beiden
Facetten ein grofles Potenzial zu, heben jedoch einen leichten Vorteil des fach-
didaktischen Wissens hervor (Rief}, Schuler & Horsch, 2015).

Zwischen Lehramtsstudierenden verschiedener Schulformen lassen sich
Wissensunterschiede ausmachen. Studierende bzw. Lehrpersonen des Lehramtes
an Gymnasien weisen hiufig umfangreicheres Fachwissen und fachdidaktisches
Wissen auf als Studierende bzw. Lehrpersonen nicht-gymnasialer Lehramtsstu-
diengiénge (Blomeke, 2013; Krauss et al,, 2011). Auf Grundschullehrpersonen be-
zogene Befunde zeigen, dass bei diesen die fachwissenschaftlichen Kompetenzen
im naturwissenschaftlichen Bereich eher gering ausgeprigt sind (Diirr, 2010).
Erkliarungsansitze beziehen sich auf die mit zusétzlichen Lehrveranstaltungen
einhergehende lingere Ausbildung (Blomeke, 2013) sowie einen stirkeren fach-
wissenschaftlichen Fokus im gymnasialen Lehramtsstudium (Krauss et al., 2011).
Grundschullehrpersonen sollten jedoch iiber fachwissenschaftliche Kompeten-
zen verfiigen, die mindestens dem in der Sekundarstufe I angestrebten Niveau
entsprechen (Anders et al., 2013), besser den in der Sekundarstufe II zu erwerben-
den Kompetenzen (Diirr, 2010). Dies gilt insbesondere fiir die im Sachunterricht
relevanten Inhaltsbereiche (Lange & Schénknecht, 2013).

Als zentrale und wirkméchtigste Determinante fiir die Entwicklung und
Veranderung des Professionswissens werden formale Lerngelegenheiten in
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Form von universitiren Seminarveranstaltungen gesehen (Kleickmann, Trobst,
Heinze, Anschiitz, Rink & Kunter, 2017) - insbesondere auch vor dem Hin-
tergrund, dass die erste Phase der Lehrerbildung fiir den Erwerb fachwissen-
schaftlichen, aber auch fachdidaktischen Professionswissens von herausragen-
der Relevanz ist (Kleickmann, Richter, Kunter, Elsner, Besser, Krauss & Bau-
mert, 2012). Besondere Bedeutung kommt hierbei der Beschaftigung mit ausge-
wihlten unterrichtsrelevanten Inhalten in universitdren Lehrveranstaltungen
wie auch forschungsorientierten Praxisphasen des Lehramtsstudiums zu (Mol-
ler, 2004). Die Vernetzung des fachwissenschaftlichen und des fachdidaktischen
Professionswissens sollte dabei gewihrleistet sein.

1.3 Basiskonzepte und das Modell der didaktischen Rekonstruktion als
Ausgangspunkt der Vernetzung fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Professionswissens

Um eine Vernetzung der Elemente des Professionswissens im Fach Geographie
zu erreichen, sind zentrale Konzepte und Modelle hilfreich, denen diese Ver-
netzung immanent ist. Dies gilt sowohl fiir die sog. Basiskonzepte - also die
zentralen Leitideen des Fachs - als auch fiir das Modell der didaktischen Rekon-
struktion, die deshalb im Folgenden knapp vorgestellt werden.

Basiskonzepte stellen ,die strukturierte Vernetzung aufeinander bezoge-
ner Begriffe, Theorien und erklirender Modellvorstellungen® (Demuth, Ralle
& Parchmann, 2005, S.57) dar. Diese haben sich aus der Systematik eines Fa-
ches zur Beschreibung elementarer Prozesse und Phdnomene historisch als
relevant herausgebildet und sind daher sowohl aus fachwissenschaftlicher als
auch fachdidaktischer Sicht essentiell. Mit den Basiskonzepten als fachlichem
,rotem Faden‘ und ,Spiegel wiederkehrender Regelhaftigkeiten® werden der
kumulative Aufbau von Fachwissen und der Erwerb geographischen Denkens
sowie die Akzentuierung, Auswahl und Anordnung von Themen unterstiitzt
(Brooks, 2013). Durch die breite Akzeptanz in der Disziplin liefern sie zu-
dem eine Legitimationsgrundlage zur Kontrolle des fachlichen Gehalts unter-
richtlicher Inhalte (Fégele, 2016). Den Kern bzw. das Hauptbasiskonzept des
Fachs Geographie bildet das Systemkonzept, in dem die Erde als Mensch-
Umwelt-System verstanden und unter verschiedenen Blickwinkeln (Zeithori-
zonte, Mafistabsebenen, Systemkomponenten, Nachhaltigkeit, Raumperspekti-
ven) betrachtet wird (Fdgele, 2016). Insgesamt gilt: ,Wenn auch keine letzt-
giltige Bestimmung des Wesens des Fachs Geographie moglich ist, so ist eine
voriibergehende Setzung durch aktuelle Basiskonzepte sinnvoll® (Fogele, 2016,
S.97). Weder geographisches Denken noch das Verstdndnis von Basiskonzep-
ten kann kurzfristig erworben werden; beides erfordert eine sukzessive Ent-
wicklung und damit Interventionsmafinahmen und Lehrangebote in diesem
Bereich.
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Das Modell der didaktischen Rekonstruktion mit seinen drei Teilberei-
chen (fachliche Klarung des Unterrichtsinhalts, Erfassung der Schiler*innen-
perspektiven sowie didaktische Strukturierung des Unterrichts) bietet einen
sehr geeigneten theoretischen und methodischen Rahmen, um systematisch
fachwissenschaftliche mit fachdidaktischen Aspekten bei der Planung und Ana-
lyse von Unterricht zusammenzubringen (Kattmann, Duit, Gropengiefier und
Komorek, 1997). Reinfried, Mathis und Kattmann (2009) sprechen von folgen-
den damit einhergehenden Forschungs- und Entwicklungsaufgaben: (1) die em-
pirische Erforschung der Vorstellungen von Lernenden zum jeweiligen Sach-
verhalt sowie ihrer Lernwege zum Beispiel mittels problemzentrierter Inter-
views, (2) die Konfrontation von Vorstellungen der Schiiler*innen mit den his-
torischen und aktuellen Erkenntnisprozessen der jeweiligen Fachwissenschaf-
ten, (3) die Konzeption einer adaptiven Lerngelegenheit, bei der die Beziehung
zwischen der jeweils erarbeiteten Sachstruktur und den erhobenen Prékonzep-
ten bedeutsam ist. Wie die bisherige Forschung zeigt, fithrt fachdidaktisches
Wissen, das im Sinne des Modells der didaktischen Rekonstruktion sowohl
das Fachliche als auch die Lernmoglichkeiten der Schiiler*innen in den Blick
nimmt, zu besseren Unterrichtsergebnissen (Reinfried, Rottermann, Aeschba-
cher & Huber, 2010).

2. Umsetzung relevanter Gestaltungsmerkmale in den einzelnen
Phasen des Seminars

Das in Kooperation von Humangeographie und Didaktik der Geographie ent-
wickelte Seminar ,Humangeographische Themen motivierend unterrichten®,
das in Tandemlehre (Dozierende aus beiden Disziplinen) umgesetzt wird, ver-
folgt einen hochschuldidaktischen Ansatz, bei dem gleichermafien fachwissen-
schaftliche wie auch fachdidaktische Anteile Eingang finden. Die Studierenden
setzen sich aus fachwissenschaftlicher Sicht gezielt mit humangeographischen
Theorien und Konzepten sowie aus fachdidaktischer Sicht mit der Erhebung
und Analyse von Prékonzepten und der Konzeption anschlussfihiger Lernge-
legenheiten auseinander. Die Zielgruppe stellen vorzugsweise Studierende des
Grundschullehramts zwischen dem dritten und achten Semester dar, die wah-
rend ihrer Ausbildung nicht zwingend mit geographischen Inhalten in Kon-
takt kommen. Letztere sind jedoch im Sachunterricht von grofier Bedeutung,
da dieser Ficherverbund neben der naturwissenschaftlichen, der sozialwissen-
schaftlichen, der historischen und der technischen Perspektive eben auch die
geographische Perspektive integriert. Das Seminar, in dem die Studierenden
drei bzw. vier ECTS erwerben konnen, ist an der Universitidt Augsburg polyva-
lent sowohl in Modulen der Grundschulpddagogik und -didaktik als auch der
Geographiedidaktik verankert.
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Abbildung 1 zeigt die Gesamtkonzeption des Seminars, das im Sinne des Mo-
dells der didaktischen Rekonstruktion aufgebaut ist und forschungsorientiert
vorgeht: Die Studierenden erarbeiten den fachlichen Hintergrund eines selbst
gewahlten humangeographischen Themas mittels geeigneter Literatur (Pro-
dukt: Sachanalyse), erfassen Vorstellungen von Schiiler*innen mithilfe eines
eigens konzipierten Erhebungsinstruments im Feld und analysieren diese un-
ter Bezug auf eine learning progression (Produkt: Bedingungsanalyse). Learning
progressions beschreiben komplexe Stufen von Kompetenzen in einer Domine
und beziehen bisherige empirische Erkenntnisse und Theorien zu Schiiler*in-
nenvorstellungen und zum conceptual change sowie zur Férderung kumulativen
Wissens, aber auch eigene systematische Beobachtungen hinsichtlich des je-
weiligen Lernprozesses bei Schiiler*innen ein (Bernholt, Neumann & Sumfleth,
2018). Anschlieflend entwickeln die Studierenden begriindet adaptive und an-
schlussfahige Lerngelegenheiten durch zielfithrende Aufgaben(stellungen), die
in der Praxis erprobt und im Rahmen einer gingigen methodischen Analyse
reflektiert werden. Basiskonzepte dienen hierbei der Kontrolle des fachlichen
Gehalts und gleichzeitig als Analyseschablone fiir die erfassten Schiiler*innen-
vorstellungen wie auch fiir die konzipierten Lernaufgaben. Die Studierenden
vertiefen die im Seminar erlernten Inhalte in einer schriftlichen Hausarbeit.

3. Lerngewinn

Das Seminar mochte einen Beitrag zu einer innovativen Lehrer*innenbildung
speziell im Bereich des Grundschullehramts leisten:

~ Ininhaltlicher Hinsicht gibt das Seminar Antworten auf die Frage nach Mog-
lichkeiten einer Verkniipfung fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer
Inhalte fur den Unterricht in heterogenen Schulgruppen.

- In forschungsmethodischer Hinsicht férdert das Seminar das forschungsorien-
tierte Erfassen und Analysieren von Schiiler*innen-Prikonzepten mithilfe von
Interviews, der Weifiblattmethode, Frageb6gen und learning progressions so-
wie das kriteriengeleitete Erstellen anschlussfihiger Lerngelegenheiten durch
gute Aufgaben(stellungen) im Sinne der didaktischen Rekonstruktion.

- In unterrichtsmethodischer Hinsicht erlernen, erproben und evaluieren die
Studierenden die Erhebung der Prikonzepte von Schillerinnen sowie die
Konstruktion von adaptiven Lerngelegenheiten mithilfe der Basiskonzepte.

Das Seminar wurde im Rahmen des Projekts LeHet bisher dreimal durchge-
fithrt; zu allen Veranstaltungen liegen Evaluationsergebnisse vor. Die Gesam-
tevaluation des Seminars (N=42) zeigte hohe Werte in Bezug auf den selbstein-
geschitzten Lernzuwachs der Studierenden (M=4,6; die Bezugsskala war eine
funfstufige Likert-Skala), die Gesamtbeurteilung (M=4,8), den forschenden Ha-
bitus (M=4,5), die Interdisziplinaritat (M=4,0) und die didaktische Kooperation
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bzw. das Team Teaching (M=4,9). Bei der Schwierigkeit (M=3,5) und dem Ar-
beitspensum (M=3,3) des Seminars, bei dem mittlere bis leicht oberhalb des
Skalenmittelwerts liegende Werte als optimal gelten, lieSen sich entsprechende
Mittelwerte feststellen, d. h. die Studierenden schétzten das Schwierigkeitsni-
veau und den Arbeitsaufwand als angemessen ein.

Zudem wurde eine empirische Begleitforschung durchgefithrt. Im Rah-
men einer quasi-experimentellen Interventionsstudie im Pra- und Post-Design
wurde untersucht, inwieweit sich das fachdidaktische Wissen bei den Studie-
renden durch das Seminarkonzept verdnderte. Beziiglich des fachdidaktischen
Wissens iiber das didaktische Potenzial von Aufgaben(stellungen) lieffen sich
Verdnderungen der Studierenden der Experimentalgruppe (N=28) z.B. hin-
sichtlich des Basiskonzepts ,Struktur, Funktion, Prozess (SFP)“ und des Raum-
konzepts ,Raum als Container (RC)“ feststellen (SFPp,;= 83 von 162 maximal
moglichen Punkten wurden erreicht, SFPp,= 101 von 162 maximal mogli-
chen Punkten wurden erreicht; RCp,s= 67 von 162 maximal méglichen Punk-
ten wurden erreicht, RCp,y= 92 von 162 maximal mdéglichen Punkten wurden
erreicht). Die Angaben der Studierenden wurden mit einem in der Arbeits-
gruppe Geographiedidaktik durchgefithrten Expert*innenrating (N=8) abgegli-
chen. Stimmte das Studienteilnehmer-Urteil mit dem Expert*innenrating iiber-
ein, so wurde ein Punkt vergeben; bei entgegengesetztem Urteil kein Punkt.
Auf dieser Grundlage wurden die finalen Punktzahlen errechnet.

4, Diskussion und Reflexion

Eingangs konnte bereits dargestellt werden, wie bedeutsam nicht nur das Fach-
wissen, sondern auch das fachdidaktische Wissen fir die Entwicklung einer
professionellen Handlungskompetenz von Lehrpersonen ist (Kunter et al., 2011;
Lange et al,, 2012). Studien konnten zeigen, dass sowohl Fachwissen als auch
fachdidaktisches Wissen im ersten Ausbildungsabschnitt im Rahmen von uni-
versitdren Seminaren erworben werden (Kleickmann et al.,, 2012, 2017; Kunter
et al., 2011). Eine Integration der beiden Professionswissensbereiche in die uni-
versitdre Lehre wird daher empfohlen (Blomeke, 2013; Kleickmann & Hardy,
2019; Mayer et al., 2018). Fiir das Fach Geographie wurde ein Seminarkonzept
exemplarisch fiir die Humangeographie und die Didaktik der Geographie ent-
wickelt und durchgefithrt. Bereits mit einer relativ geringen Stichprobe konnten
Verdnderungen im fachdidaktischen Wissen bei der Einschiitzung von Aufga-
ben(stellungen) festgestellt werden. Das Seminar nimmt Bezug auf eine Teildis-
ziplin der Geographie, die Humangeographie, und bringt diese mit der Didaktik
der Geographie zusammen. Auch denkbar und méglich wire eine Kooperation
zwischen der Physischen Geographie und der Didaktik der Geographie mit ei-
nem vergleichbaren Seminarkonzept. Insgesamt sind die bisherigen Erfahrun-
gen sehr erfreulich, sodass eine Verstetigung des Angebots angestrebt wird.
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