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Manfred Riegger
Was brauchen Familien?

Ansitze der religionspadagogischen Professionalisierung

Abstract

Vor dem Hintergrund der eher liickenhaften und wenig kontinuierlichen Forschungs-
lage zu Familienreligiositit in der Religionspadagogik (1.), werden zun&chst wichti-
ge Begriffe geklart (Familie, Religiositdt, implizite und explizite Familienreligiositét)
(2.). Danach wird das Konzept der ,,Drittrdume” (E. W. Soja) fiir die religionspadago-
gische Bildungsarbeit erschlossen und in Beziehung zu ,,Heterotopie® (M. Foucault)
und ,Habitus” (P. Bourdieu) gebracht (3.). Auf dieser Grundlage werden Zugénge zum
Verstdndnis von heterogener Familienreligiositit gelegt und auf religionspiddagogische
Professionalitdt bezliglich Familienreligiositat hin prézisiert (4.). Nach einer Zusam-
menfassung (5.) schlieflt der Beitrag mit vier konkretisierenden Zugingen fiir die Bil-
dungspraxis (6.).

1. »Familienreligiositdt - erste Anndherungen

1.1  Subjektive Einblicke

Teilnehmende einer Werkstatt-Tagung erzdhlen Zugénge zu ihrer eigenen ,,Familien-
religiositat” anhand von fiir sie pragenden, imaginéren Fotos:

» »Auf meinem Foto sieht man, wie meine Geschwister, Eltern und ich an Heiligabend
im Wohnzimmer aus der Bibel die Geburtsgeschichte Jesu lesen. Ich kann es kaum
erwarten, bis ich die Geschenke unterm Weihnachtsbaum 6ffnen darf. Diese Abende
waren immer sehr schon.

o Auf meinem Bild sieht man mich auf dem Sofa im Wohnzimmer sitzen. Rechts und
links von mir meine beiden Enkelkinder. Immer wenn wir so sitzen, erzihle ich ihnen
eine Geschichte oder lese aus der Bibel. Das ist fiir mich Religiositit in der Familie.“

o »Meine Frau und ich bemiihten uns so, unsere Kinder religids zu erziehen, aber wir
waren wenig erfolgreich. Sie wollten von Kirche und Gebet nichts wissen. Einmal
machten wir Urlaub in Berlin und besuchten die Kaiser-Wilhelm-Gedéchtniskirche.
Im Innern der wunderschin blauen Kirche setzte sich mein Sohn in eine Bank. Nach
einiger Zeit ging ich zu ithm hin. Auf dem Foto sieht man mich, wie ich meinen Sohn
frage: Was machst du?* Er antwortet: ,Ich bete. Hier ist es so schon, nicht wie in einer
gewdhnlichen Kirche.“

Unbestreitbar: Familie pragt das Leben jedes Menschen, sie ist bei der Vermittlung von
Religiositét bedeutsam (zusammenfassend: Domsgen, 2004). ,.Vermittlung® ist dabei
nicht als Weitergabe eines unveranderbaren, religitsen Inhalts zu verstehen, sondern
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als Ver-Mittlungs-Prozess zwischen Inhalt(en) und Subjekt(en), dhnlich wie bei einer
Mediation eine Vermittlung zwischen Positionen erfolgt, die passive sowie aktive As-
pekte umfasst.

1.2 Forschungseinblicke in die Religionspadagogik

Blickt man auf die religionspiddagogische Literatur zum Thema Familie, fallt auf: Zwar
bearbeiten Religionspddagog/innen Familie meist im Blick auf einzelne Aspekte (z.B.
Schwab, 1995; Klenk, 2018), aber eine kontinuierliche disziplindre Forschung und
Theoriebildung zu Familie fehlt (Schréder, 2018, S. 12). Ebenso vermisst man eine
durchgingige biografische (Schroder, 2018, S. 13) und intergenerationelle Perspektive
(Domsgen, 2018). Untersuchungen fokussieren dabei haufig auf religiose Sozialisation
und Erziehung (z.B. Sautermeister & Schweitzer, 2005; Schweitzer & Biesinger, 2009).
Auch handlungsorientierte Aspekte werden aufgegriffen, haufig im Rahmen von um-
fassenderen Modellen (Domsgen, 2004, S. 320-331), wie beispielsweise Tripp-Trapp
(1997), Familienkatechese (Biesinger, 1996), ,Kess-erziehen (Arbeitsgemeinschaft,
2007/2014) und ,,Fitte Familien“ (Reichelt & Kropa¢, 2018). Nur wenige Untersuchun-
gen beriicksichtigen Familienbildung jenseits von Modellen (z.B. Schirrmacher, 2019).

Deshalb fokussiert dieser Beitrag ,,Familienreligiositdt® unter dem Gesichtspunkt
biografisch orientierter religionsbezogener ,,Bildung (im Unterschied zu Unterricht,
Erziehung und Sozialisation) (Schrdder, 2018, S. 14) in Familien, die ,,im Kern oder
primér einen intrinsisch motivierten Prozess der Selbstbildung beschreibt® (Schré-
der, 2018, S. 14). Aufgrund des angedeuteten wenig umfassenden Forschungsstandes
werden im Folgenden aus religionspadagogischer Sicht Zugiange erkundet und Praxis-
perspektiven aufgezeigt, damit eine weitere Diskussion angeregt und letztlich eine ko-
hirente wissenschaftliche Gesamtperspektive einer Bildungsarbeit in der Perspektive
von Familienreligiositat entwickelt wird. Unter dieser Perspektive ist zuvor jedoch zu
klaren, was Familien brauchen.

1.3  Ausgangspunkte und Begriffsklirungen

Bildungsarbeit in der Perspektive von Familienreligiositit setzt bei den Familien selbst
an, geht von der familidren Eigenlogik aus und fragt, was Familien heute brauchen.
Gehort dazu auch Religiositdt?

Eines ist offensichtlich: Der Bibel ist unser heutiges Familienverstandnis génzlich
fremd (Domsgen, 2004, S. 263-277), da man sich auf eine in einem Haus lebende
Hausgemeinschaft bezieht, die nicht mit einer festen Familienform verbunden ist.
Deshalb sind mit Bezug auf sozialwissenschaftliche Erkenntnisse zuerst einige Aus-
gangspunkte und Begriffe knapp zu prézisieren.

Mit Domsgen (2004, S. 23), Wonneberger und Stelzig-Willutzki (2018, bes. S. 504
507) ist von einem Allgemeinbegriff von Familie als Kernbegriff auszugehen, der mit
einem Begriffshof erweitert und gegen Alltagsverstindnisse abgegrenzt werden soll.
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Was Familie ist, glaubt man genau zu wissen, da wir in eine hineingeboren wurden
(Herkunftsfamilie), vielfach selbst eine Familie griindeten (Prokreationsfamilie), jeden
Tag Familie(n) erleben sowie im persénlichen Umfeld und in den Medien beobach-
ten kdnnen. Aufgrund solch biografischer Erfahrungen gehen viele Menschen davon
aus, dass sie in Familienangelegenheiten Expert/innen sind. Doch die unreflektierte
persénliche Involviertheit steht einer objektivierenden, reflexiven Herangehensweise
oft im Weg.

Familiensoziologisch versteht man mit Nave-Herz (2019, S. 16f.) Familie auf der
Grundlage von Verwandtschaft (z.B. Ehe, Abstammung, Adoption) bzw. persénlichen
Beziehungen und Bindungen als Gemeinschaft mehrerer Personen iiber mindestens
zwei Generationen hinweg. Im Kern geht es also um ein gelebtes Miteinander von
Eltern(teilen) und Kind(ern). Ein solches Verstindnis von Kernfamilie ist nicht mit
»Normalfamilie“ (Vater, Mutter, Kind als biirgerlich-rechtlicher Normierung) gleich-
zusetzen, und auch von Grofifamilie (anderswo lebende Grofleltern, Hausangestellte
u.a.) abgrenzbar. Durch die Verwandtschaftskomponente (die nicht zwingend biolo-
gisch verstanden werden muss) ist auch eine Abgrenzung zu Freundschaft méglich.

Entfillt dabei die Verwandtschaftskomponente, spreche ich von familienanalogen
Gemeinschaften. In personlichen Beziehungen verbunden sind hier Subjekte bzw. Ge-
nerationen auf der Grundlage von sozialen Rollen. Beispielhaft hierfiir sind etwa SOS-
Kinderdorffamilien oder Pflegefamilien, ggf. auch Jugendbanden u.i.

Von hoher Bedeutung sind auch Familienbilder im Sinne mentaler Vorstellungs-
inhalte von Familien (Cyprian, 2003, S. 9), in denen Priorisierungen und emotionale
Einfdrbungen in Bezug auf kognitive Vorstellungen, Themen und Codierungen von
»Familie“ vorgenommen werden (Cyprian, 2003, S. 10).

Hierzu gehort auch Religiositat. Ist Religiositdt die individuelle, subjektive Seite
von Religion (Riegger, 2018) und fokussiert ,,subjektive Aneignungs- und Ausdrucks-
formen” (Klie & Kiihn, 2020, S. 3), also gelebte Religion im Unterscheid zu gelehrter,
dann kénnte man Familienreligiositit als in Familien gelebte Religion verstehen.

Implizite Familienreligiositit umfasst dabei die ,menschliche Grunderfahrung,
unbedingt erwiinscht und angenommen zu sein (Domsgen, 2004, S. 280). Explizite
Familienreligiositdt erfasst christliche Religion als ,.eine bestimmte - in Jesus Christus
griindende - kommunikative Praxis in der und durch die die gegenseitige Erfahrung
unbedingten Erwiinscht- und Anerkanntseins mitgeteilt und gemacht wird.“ (Doms-
gen, 2004, S. 282) Ob explizit benannt oder ,nur erlebt, geht es - bindungstheoretisch
gesehen - um Geborgenheit in belastbaren Bindungserfahrungen. Mafigebend fiir
das hier zugrunde gelegte Verstindnis von Religiositit ist also nicht primir Wissen,
sondern Erfahrungen, die dann auch explizit benennbar sind und gedeutet werden
konnen.
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2.  Bildung von Familienreligiositit in Drittraumen
2.1  Grundlegung des Bildungsverstindnisses

Um ein Verstandnis von Familienreligiositit zu entwickeln, ist nun das hierzu auf-
genommene Bildungsverstindnis zu skizzieren. Meinen Uberlegungen zugrunde liegt
ein Bildungsverstindnis (Biichner, 2009, S. 155) in Anlehnung an P. Bourdieus Ver-
standnis von Bildung und Kultur als kulturelles Kapital (1983) (zusammenfassend:
Hemminger, 2019 und zur religionspadagogischen Rezeption: Heil & Riegger, 2017).
In den Blick kommen dann gelebtes Familienleben, also gelebte Familienreligiositit
und deren kulturell-religiése Lebensiduflerungen (z.B. Spielen, Essen, Wohnen, Ur-
laub, Kérperpflege, Wochenendgestaltung bzw. Rituale, Beten, Staunen, Dankbarkeit).
So erdffnet sich eine Perspektive darauf, wie Familien religiosen Weltzugang (Jiirgen
Baumert) erschliefSen bzw. ,welcher Teilhabe- und Aneignungslogik sie folgen und -
nicht zuletzt - welche Zielsetzungen sie selbst damit verbinden® (Schréder, 2018,
S. 14). Damit setze ich beim Habitus an (Pierre Bourdieu, dazu: Riegger, 2019), also
der inneren Haltung von Menschen. Diese Haltung im Sinne von Habitus kann in
handlungsorientierten Zugangen in Form von Simulationen wahrnehmbar und bil-
dend bearbeitbar werden.

2.2 Bildung im Drittraum: Heterotopie statt Utopie

Im Folgenden soll das Konzept des Drittraums erschlossen bzw. fiir ein tragfahiges
Verstdndnis von Familienreligiositat entfaltet werden. Zunichst ist dabei an eine Ein-
sicht im Anschluss an J. Dewy zu erinnern: Grundlegend fiir jede Arbeit am Habitus
bzw. am Lebensglauben als Haltung ist, dass ,Handlungsmuster von Menschen und
die mit diesen Mustern verbundenen Uberzeugungen durch Erfahrungen geprigt und
... nur durch Erfahrungen verindert werden (kénnen).“ (Zastrow, Kleinespel & Liit-
gert, 2018, S. 32) Entsprechend ,,miissen Menschen die Gelegenheit erhalten, neue
Erfahrungen zu machen, die an den alten Erfahrungen abgeglichen werden® (Zastrow,
Kleinespel & Liitgert, 2018, S. 32f.). Im Sinne dieses handlungstheoretischen Ansatzes
ist Lernen also nur durch Erfahrung méglich und dabei auf einen ,,Erfahrungsraum®
verwiesen, den ,,Third Space® (Zastrow, Kleinespel & Liitgert, 2018, S. 33).

Das Konzept des Drittraums (engl. thirdspace), entwickelte der Stadtgeograph E. W.
Soja v.a. auf der Grundlage von M. Foucaults Heterotopie und H. Lefebvres Unter-
scheidung dreier rdumlicher Modi: des wahrgenommenen, konzipierten und gelebten
Raumes (Lefebvre, 1986). Analog zur Zeit, die die drei Modi Vergangenheit, Gegen-
wart und Zukunft aufweist ergeben sich also fiir den sozialen Raum die drei Modi First-
space, Secondspace und Thirdspace (Soja, 1996). Firstspace ist der physikalisch erbaute,
vorgefundene Raum, der betrachtet und objektiv erfasst werden kann. Secondspace
ist der imaginiert-psychische Raum, der subjektiv wahrgenommen werden und iiber
den man begrifflich argumentieren kann. Thirdspace verbindet die beiden ersten und
ist der Ausdruck eines gesellschaftlichen Gefiiges, also ein symbolischer Raum (Soja,
1996).
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¢ Am Beispiel der Golden Gate Bridge in San Francisco soll dies kurz verdeutlicht
werden: Im Sinne des Erstraums wird diese Briicke téglich von vielen Pendlern
und Touristen {iberquert. Zuvor wurde sie - im Sinne des Zweitraums — konzipiert
und zwischen 1933 und 1937 erbaut. Ein symbolischer Raum - im Sinne des Dritt-
raums ~ wird sie, wenn sie - tiber die reale und imaginire Lebenswelt hinaus - den
amerikanischen Traum des ,alles ist moglich' reprisentiert (Giinzel, 2021, S. 350).

Diese Systematik ldsst sich auch in Bezug auf die Familienreligiositit zur Anwendung
bringen: Firstspace ist das empirisch messbare, real erbaute Gebiude bzw. der virtuell
erstellte Ort in bzw. an dem Familienreligiositit moglich werden kann. Secondspace
beschreibt die Produktion und den Austausch von Wissen, aber auch die gelebten Be-
ziehungen von Familienreligiositit. Thirdspace verkniipft die beiden ersten Modi im
Erleben einer Bildungspraxis, die neue Perspektiven von Familienreligiositit eroffnet
(Riegger, 2021).

Dieser dritte Raum ist ein moglicherweise befremdlicher ,,Ort* Er ist ein Anders-
ort, ein Heterotop (griechisch hetero, dt. ,anders;, und griechisch topos, dt. ,Ort‘) (Fou-
cault, 1990): In einem derartigen Raum dréngen sich neue Sichtweisen auf. Deshalb
ist er in besonderer Weise der Praxis des wirklichen familialen Lebens ausgesetzt und
unterliegt nicht den Prinzipien des Umgangs mit theoretischem Wissen (z.B. religioses
Einzelwissen als gerade noch toleriertes Muss in der Familienbildung). Ein bildungs-
relevanter Drittraum kann auch ohne, zuweilen sogar gegen rezepthafte Anleitungen
erschlossen werden. Er ist im Falle der Familienreligiositit Vermittlungsraum zwi-
schen Normalraum und Utopie, in welchem Familienreligiositit entwickelt und bil-
dend reflektiert werden kann.

2.3  Exemplarische Drittraum-Zuginge

Zum Erfassen und Gestalten von lebensforderlicher und zukunftsfihiger Familien-
religiositit ist es unzureichend, nur kognitiv Argumente auszutauschen (= Second-
space). Grundlage ist die alltagliche, zuweilen defizitir wahrgenommene Familienrea-
litat (= Firstspace). Zum wirklich wirksamen Drittraum wird diese Praxis allerdings
erst, wenn dadurch zwischen Normalraum des Alltags und erhoffter Utopie Neues,
evtl. auch Unerwartetes, entsteht und sich entwickeln kann. Im Folgenden soll anhand
dreier Beispiele fiir den Drittraum sensibilisiert werden. Zuerst beschreibt Albert Bie-
singer (2020) eine Sequenz von Erlebnissen mit seiner Enkelin:

»Mit meiner kleinen Enkelin Lisa gehe ich [Albert Biesinger] bei einem Spaziergang
an einem nasskalten Mérztag auch in die Kirche. Gemeinsam ziinden wir am Marien-
altar Kerzen an - eine Kerze fiir die beiden Briider, eine Kerze fiir Mama und Papa
und eine Kerze fiir die Omas und die Opas. Die Marienfigur mit dem Kind auf dem
Arm beeindruckt Lisa sehr. Lange schaut sie das Jesuskind an und sagt dann zu ihm:
,Jesus, jetzt darfst du zu mir herunterkommen.‘ Sie macht Handbewegungen, als wiir-
de sie ihn herabholen, und setzt das Jesuskind in ihre kleine Hand. Sie schaut mich
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kurz an, ob das wohl geht, und schiebt Jesus vorsichtig in ihre Hosentasche. Auf dem
Heimweg hilt sie die Hand dariiber, damit Jesus nicht herausfallen kann. Zu Hause
geht sie sofort in ihr Zimmer und holt das Jesuskind aus der Hosentasche: ,Jesus, jetzt
darfst du mit mir in meinem Bett schlafen!’ Sie deckt ihn liebevoll zu. Lisa hat es wohl
nicht gefallen, dass das Jesuskind halbnackt in der kalten Kirche auf dem Arm seiner
Mutter sein muss. Er soll es schén warm haben in ihrem Bett. Ungefdhr vier Wochen
spater frage ich sie: ,Lisa, was ist jetzt mit dem Jesuskind?‘ Sie zeigt mir, wie Jesus an
der Wand schon eingekuschelt in threm Bett liegt. ,Und seine Mama ist jetzt auch ge-
kommen.® Einige Zeit spéter fragt sie mich: ,Kann Jesus denn in meinem Bett bei mir
zu Hause und auch in der Kirche sein?‘ Ich erklire ihr, dass Jesus bei uns wohnen kann
und dass er gleichzeitig auch in der Kirche ist. Wieder einige Zeit spéter — ich bleibe
neugierig: ,Jetzt ist er wieder nach Hause gegangen in die Kirche!| meint Lisa. ,Dann
besuchen wir ihn bald mal wieder in der Kirche; sage ich® (Biesinger, 2020, S. 5£.).

Zwar werden von der Enkelin in dem geschilderten Fall Kerzen entziindet (= First-
space), aber erst mit ihrer imagindren Handlung des Herunterholens von Jesus und in
der (auch nonverbalen) Kommunikation dartiber (= Secondspace) er6ffnet sich der
Drittraum. Dabei entwickelt sich ein Gesprich, dessen Inhalte beildufig sind, das aber
Erfahrungen sensibel aufnimmt und reflektiert und so eine familienreligis relevante
Drittraum-Erfahrungen darstellt, jenseits von didaktisch durchstrukturierten Kon-
zepten, die Glauben machen konnten, dass durch das Entziinden von Kerzen - quasi
automatisch - sich Familienreligiositat entwickelt.

Ein zweites Beispiel vertieft das Verstindnis des Drittraums: Viele Krippen werden
produziert (= Secondspace). Sie werden gekauft und schmiicken viele Wohnraume
(= Firstspace). Doch wann werden sie im Sinne eines Drittraums wirklich in Gebrauch
genommen? Dies kénnte sein, wenn ein achtjahriges Kind fragt: ,Darf in die Krippe
auch meine Giraffe?“ Und eine fiir kreative Aneignungsprozesse im Drittraum hof-
fentlich offene Antwort lautet: ,,In der Bibel steht bei Lukas (2:7) nur, dass es eine Fut-
terkrippe fiir die Tiere war.“ Die Antwort des Kindes: ,Meine Giraffe hat auch Hunger,
deshalb darf sie auch mit rein.” Es zeigt sich: Der Drittraum ist keine Kopie eines - wie
auch immer didaktisch konzipierten ~ Secondspace. Mit der Krippe wird wirklich ge-
spielt, sodass individuelle Aspekte Einzug finden, wie die Giraffe, die ganz nahe bei
Jesus ihren Platz findet.

Ein letztes Beispiel: Abbildung 1 zeigt die Ursprungsfamilie des Christentums
(= Secondspace). Sie besteht aus Jesus, seiner Mutter Maria und seinem Pflegevater,
dem Heiligen Josef. Die biblische Grundlage der Darstellung liefern die Evangelien
nach Matthius (2:13-23) und Lukas (2:41-52) (= Firstspace). Betrachtet man diese Fi-
gurengruppe, fillt die grole Entfernung zwischen Josef und Maria mit dem Jesuskind
auf. Zudem hilt Josef den Hobel wie ein eigenes Kind auf seinem Arm. Ob sich Jesus
in dieser Familie wirklich geborgen gefiihlt hat? Das ist eine neue Sicht (= Drittraum).
Spiegelt diese Darstellung vielleicht eine vielfach erlebte, gebrochene Wirklichkeit von
heute wider? Kein Idealbild von Familie wie dies mit der Einfithrung des Festes zur
Heiligen Familie durch Papst Benedikt XV. im Jahre 1920 katholischerseits propagiert
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Abb. 1: Die Heilige Familie

wurde? Sah man in der Familie aus Nazareth ein Vorbild fiir das als gefahrdet verstan-
dene christliche Familienleben? Ein religidses Fest als politisches Statement?

3. Lern- und Bildungsprozesse heterogener Familienreligiositat
3.1 Bezugsdisziplinen

Gegeniiber der hohen Bedeutung von Familienreligiositit fristet die akademische
Auseinandersetzung mit Familienreligiositit eher ein Mauerbliimchendasein (vgl.
Schweitzer in diesem Band). Zwar wird der Zusammenhang von Familie und Reli-
giositdt in vielen theologischen Teildisziplinen beriicksichtigt (z.B. Karger-Kroll,
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Karger & Tschorn, 2018), dies aber nicht in der Weise, die ihrer Relevanz entspricht:
Im traditionellen theologischen Ficherkanon ist die Familie ein klassisches Quer-
schnittsthema, bei dem in unterschiedlichen Perspektiven verschiedenste Aspekte
bearbeitet werden (z.B. Lingl, 2018). Dies gilt nicht nur fiir die innertheologische
Interdisziplinaritit in Bezug auf Familie und Familienreligiositdt, sondern auch fiir
die interdisziplindre Zusammenarbeit der unterschiedlichen wissenschaftlichen Zu-
ginge bzw. Ficher iiberhaupt. Hier ist anzusetzen: Familienreligiositat sollte verstarkt
unter einem integrativen Anspruch bearbeitet werden, wobei forschungsmethodisch
ein rezeptionsgeschichtlicher Ansatz zielfithrend scheint, d.h. es wird das in den her-
angezogenen Bezugsdisziplinen erreichte Problembewusstsein zusammengefiithrt und
auf religionspadagogische Fragestellungen hin fokussiert. Hierzu ist eine Verhiltnis-
bestimmung der unterschiedlichen wissenschaftlichen Disziplinen Voraussetzung,
in der in wechselseitiger Dialogizitat ,auf Augenhche“ reflektiert und kommuniziert
wird. Das jeweilige Selbstverstindnis, Erkenntnisinteresse, aber auch Theorietyp und
Methodik der jeweiligen Disziplinen bleiben erhalten und werden dann in den dia-
logischen Prozess gleichwertig eingebracht und in Beziehung gesetzt (Riegger, 2020).
Ohne Anspruch auf Vollstindigkeit werden in Tabelle 1 die an einem solchen Prozess-
geschehen beteiligten Bezugsdisziplinen erfasst.

Tab. 1: Familienreligiositdt im intratheologischen und interdisziplindren Kontext

intratheologische Aspekte Interdisziplindre Aspekte zu Interdisziplindre Aspekte zu

Familie Religiositit
Religionspidagogik/ Familienpadagogik Religionswissenschaft
Praktische Theologie
Pastoraltheologie/ Familienpsychologie Religionspsychologie
Praktische Theologie
Moraltheologie/Ethik Familiensoziologie Religionssoziologie
Dogmatik/ Familienpsychiatrie Religionsphilosophie
Systematische Theologie
Kirchenrecht Familienrecht
Kirchengeschichte Sozialgeschichte der Familie
Liturgie/Liturgik Familiendemographie
Exegese Familienékonomie

Familienmedizin

Familienethnologie

Familienforschung in er-
ziehungswissenschaftlicher,
sozialarbeiterischer u.a.
Perspektive
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Tabelle 1 macht deutlich, wie vielgestaltig sich die wissenschaftliche Reflexion von Fa-
milie bzw. Familienreligiositit darstellt. Dies macht verstdndlich, dass sich trotz der
anerkannt hohen Bedeutung von Familie im Zusammenleben letztlich keine kohi-
rente disziplineniibergreifende Wissenschaftsperspektive bzw. eine darauf bezogene
Community ausgebildet hat. Das erscheint aber gerade aufgrund der vielschichtigen
Bedeutung von Familie nicht hinnehmbar. Soll sich dies in Bezug auf die Familien-
religiositit andern, konnte der Religionspiddagogik eine Schliisselaufgabe zukommen.
Schon jetzt beschiftigt sich die Religionspadagogik - wie oben skizziert — mit Familie
und Religiositit in einer integrativen Perspektive. Dabei wird nicht der Anspruch er-
hoben, alle Themen, Fragen oder Probleme rund um Familie und Religion allein aus
religionspadagogischer Perspektive selbst bearbeiten zu kénnen. Vielmehr stellt die
Religionspadagogik eine kooperative Perspektive bereit, um innerhalb der Theologie,
aber vor allem auch mit anderen wissenschaftlichen Disziplinen zusammenzuarbeiten
und eine kohdrente Wissenschaftsperspektive in Bezug auf Familienreligiositit zu mo-
dellieren. Die Religionspddagogik ist also als Verbunddisziplin fiir die wissenschaft-
liche Erforschung von Familienreligiositat zu fokussieren, die die Komplexitit des
Gegenstandes ,Familienreligiositit’ arbeitsteilig einholt und in eine Gesamtperspekti-
ve zu integrieren hilft, ohne den Eigenwert jeder einzelnen Perspektive zu nivellieren.
Dass dabei auch Spannungen zwischen unterschiedlichen Wissenschaftsperspektiven
erkennbar werden und in diesem wissenschaftlichen Drittraum (im Sinne des oben
eingefithrten Ver-Mittlungsverstdndnisses) mediatorisch zu ver-mitteln sind bzw. so
firreinander fruchtbar gemacht werden, kann hier nur angedeutet werden.

3.2  Professionstheoretische Aspekte

Religionspddagogik bezieht sich auch auf religionssensible Bildungsprozesse in, mit
und fiir Familien, wobei professionstheoretisch der Praxisbezug von Theorien unter-
schiedlich angelegt sein kann, von der Metatheorie bis hin zur mikropadagogischen
Perspektive der Beziehungsgestaltung in Familien (Riegger, 2019, Bd. 1, S. 40). Unter
Fall verstehe ich hier den anstehenden familienreligiosititssensiblen Lern- und Bil-
dungsprozess, sowie die Gestaltung von Innovationsprozessen der jeweiligen Institu-
tionen (ggf. auf der Grundlage von wissenschaftlicher Expertise), um Familienreligio-
sitdt ins Zentrum zu riicken. Vier Aspekte sind dabei bedeutsam (Riegger, 2019, Bd. 1,
S. 40):

a) der konkrete Fallbezug (z.B. Rituale in Bildungsprozessen von Familienbildungs-
statten),

b) das wissenschaftliche Fachrepertoire, bei welchem wissenschaftliche Theorien auf
konkrete Fille hin reflektiert werden,

c) das handlungspraktische Fachrepertoire, bei welchem Praxistheorien auf konkrete
Fille hin reflektiert angewendet werden, und

d) das Arbeitsbiindnis, welches die Beziehung zwischen Professionellen und Familien
in religionspadagogischen Bildungsprozessen grundlegt.
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Diese vier Aspekte gilt es in Bezug auf Familienreligiositdt aufzubauen und im inter-
disziplindren Diskurs mit anderen Disziplinen zu verschréinken.

Familienreligiositit in religionspadagogischer Bildungsarbeit ist komplex. Eine
Komplexititsreduktion kann dann erzielt werden, wenn jeweils nur eine der folgenden
vier bildungsrelevanten Dimensionen bearbeitet wird, nimlich die Dimension

a) in Familien: Neben empirischen Erkundungen und umfassenden Untersuchungen,
z.B. Tradierungsprozesse (z.B. Gértner, 2019), kann hier das Handeln der Fami-
lienmitglieder genauer betrachtet werden, welches das erzieherische Handeln von
Eltern, aber auch das eigenstdndige Handeln von Kindern umfasst.

b) von Familien: Hier kommen bildungsrelevante Strukturen, informelle und formelle
Bezugsrahmen von Bildung in den Blick (z.B. Familienbildungsstitten, Gemein-
den, Finanzierung) (z.B. Miller-Giebeler, 2020), aber auch neue Wege informeller
Bildung.

c) fiir Familien: Religiositatssensible Unterstlitzungen fiir Familien kénnen durch
die Zusammenarbeit mit anderen Akteuren und Lernorten in den Blick kommen
(z.B. Kindertagesstatte, Schule, Gemeinde, aber auch - nicht nur bei Missbrauch -
Arzt/innen, Therapeut/innen, Polizei, Justiz usw.). Eine Familie, ein Familienmit-
glied usw. ist dann - ggf. neben der Bildungsarbeit - auch ein Fall fiir das Jugend-
amt, fiir die Justiz usw.

d) mit Familien: Diese letzte Dimension ist hier vielleicht die wichtigste, namlich die
familienreligiositatssensible, konkrete Bildungsarbeit mit Familien, einzelnen Mit-
gliedern usw. Hierfiir sind die unterschiedlichen Handlungskontexte auch konkre-
te Handlungsformen zu entwickeln (vgl. 5. Konkretisierung).

V.a. in der letzten Dimension wird professionelle Bildungsarbeit umgesetzt, und zwar
in vier unterscheidbaren Schritten.

Kennzeichnend fiir professionelle religionspadagogische Bildungsarbeit mit Bezug
zu Familienreligiositit sind vier Schritte, namlich

a) wahrnehmen der Ausgangssituation (ggf. Diagnose): Die Ausgangssituation wird
im Blick auf die fiir den Bildungsprozess relevanten Einflussfaktoren gesichtet.

b) planen der Handlung: Geplant werden konkrete Handlungsformen (z.B. Riegger,
2019, Bd. 1, S. 57-64) mit Bezug auf Begriindungsfiguren im Rahmen unterschied-
licher Positionen (z.B. Riegger, 2019, Bd. 1, S. 65-76).

¢) handeln in der Situation: Handeln kann gemeinsam erfolgen, aber auch als An-
gebot an Adressat/innen.

d) evaluieren der Handlungsergebnisse: In den Blick genommen werden Folgen der
geplanten Handlungen, aber auch ungeplante Nebenfolgen. Empirische Erhebun-
gen subjektiver Teilnehmenden-Einschitzungen sind dabei unerldsslich.
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4.  Religiose Sensibilitit entwickeln

Familienreligiositit ins Zentrum religionspadagogischer Uberlegungen zu riicken, be-
deutet den Eigensinn von Familie und Bildung in den Mittelpunkt zu stellen. Gefragt
wird dann: Was brauchen Familien? (Friedrich Schweitzer) Nach begrifflichen Kla-
rungen konnte man prazisieren: Was braucht eine Kernfamilie von Eltern(teilen) und
Kind(ern), was erweiterte Kernfamilien, was familienanaloge Gemeinschaften? Die
Antwort lautet: Neben dufleren Ressourcen und ggf. sozialpaddagogischen Hilfen v.a.
eines: die Erfahrung des unbedingten Erwiinscht- und Angenommenseins. Da dies
letztlich kein Mensch geben kann, sondern nur Gott, ist vom Menschen her bescheide-
ner zu formulieren: Notwendig ist gentigend gut erlebte Geborgenheit in belastbaren
Bindungserfahrungen zu anderen Menschen, vielleicht auch zu Tieren, hoffentlich ~
aus gldubiger Perspektive — auch zu Gott. Grundlegend ist also nicht lediglich ange-
hiuftes religidses Wissen, sondern eine Erfahrung, die dann auch explizit benennbar
wird, mit Hilfe von ~ profanen und/oder religiésen ~ Deutungen.

Eine menschlich bescheidene Formulierung weify auch um menschliche Méngel,
weshalb sich die folgende Frage anschlief3t: Was brauchten Familien und familien-
analoge Gemeinschaften, einzelne Mitglieder derselben in je spezifischen gesellschaft-
lichen Kontexten, wenn das, was sie brauchten ~ in ihrer Wahrnehmung - nicht zur
Verfligung steht? Sicher neue, zumindest ansatzweise positive Erfahrungen in Dritt-
rdumen, beim tastenden Suchen nach dem, was in konkreten Situationen des Lebens -
zumindest teilweise — trégt, Halt und Hoffnung gibt, eine positive innere Haltung ent-
wickeln ldsst.

Anschliefend kénnte man sich innerhalb ,der® Religionspddagogik fragen: Was
koénnte religionspadagogisches Denken und Forschen dazu beitragen, um heterogene
Lern- und Bildungsprozesse zu unterstiitzen, damit Menschen in Familien und fa-
milienanaloge Gemeinschaften in je spezifischen gesellschaftlichen Kontexten selbst
immer wieder vorlaufige Antworten auf das, was sie brauchen, finden kénnen? Zuerst
eine systematische, verbundwissenschaftlich orientierte Zusammenarbeit verschie-
denster theologischer und nicht-theologischer Disziplinen. Dann ein Bezug zu kon-
kreter Praxis, professionstheoretisch gesprochen ein Fallbezug, der auf der Grundlage
von erlebter Beziehung in der Bildungsarbeit (= Arbeitsbiindnis), die professionell
Arbeitenden ein handlungspraktisch und wissenschaftlich reflektierbares Fachreper-
toire entwickeln hilft. Sodann ist zu unterscheiden, fiir was man in der Bildungsarbeit
selbst zustdndig ist, und wo auf andere Akteure verwiesen und mit diesen zusammen-
gearbeitet werden kann. Nicht zuletzt sind konkrete Lern- und Bildungsprozesse, die
Familienreligiositat fokussieren, mit Hilfe von vier Schritten zu gestalten:

a) wahrnehmen der Ausgangssituation;
b) planen der Handlung;

c) handeln in der Situation;

d) evaluieren der Handlungsergebnisse.
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Damit nicht nur Desiderate fiir religionspadagogische Erforschungen und weitgehend
offene Perspektiven fiir die Bildungspraxis aufgezeigt werden, sind abschlieBend vier
konkretisierende Zuginge zu Familienreligiositdt der praktischen Erprobung, Refle-
xion und Weiterentwicklung empfohlen.

5. Handlungsformen gestalten

Die folgenden Praxiszuginge sind keine ,,Rezepte®. Vielmehr sind sie professionell und
didaktisch reflektiert so umzusetzen (Riegger, 2019), dass Ziele bzw. Intentionen und
Kompetenzen, die konkreten institutionellen Rahmenbedingungen beziiglich a) der
Inhalte von Familienreligiositit und b) der Organisation (v.a. Organisationsform bzw.
Raum, Zeit und Material) beriicksichtigt werden. Die personalen Rahmenbedingun-
gen sind mit den beteiligten Personen - méglichst gemeinsam - zu prizisieren, so
dass ein Arbeitsbiindnis entstehen kann (Beziehungsaufbau, gemeinsame Klarung von
Zielen und der Bereitschaft zur méglichen Kompetenzerweiterung).

Es werden vier mogliche praktische Zuginge skizziert: Fotoprojekt, eigene Fa-
milienreligiositdt rekonstruieren, Familienhdrbuch bzw. -clip erstellen sowie Weih-
nachtskrippe im Schuhkarton.

5.1 Handlungsform: Fotoausstellung

Uber selbst erstellte Fotos der Teilnehmenden zu Familienreligiositit ins Gespriich zu
kommen, kann sehr spannend sein.

« Intention: heterogene, subjektive Zuginge zu Familienreligiositdt auf wesentliche
Gesichtspunkte konzentrieren

« Kompetenz: wahrnehmen gelebter, heterogener Familienreligiositat

 Organisationsform: Plenum fiir ca. 20 Personen

o Zeit: ca. 1 Stunde

o Material: Fotos der Teilnehmenden im Vorfeld erbitten und farbig ausdrucken
(mindestens DIN A4, besser DIN A3); ggf. Stellwinde als Ausstellungstriger

o Vorgehen: Moglichst alle Teilnehmende einer Veranstaltung erstellen im Vorfeld
ein Foto, das ihre Sicht auf Familienreligiositit wiedergibt. Uber die Fotos kommt
man wéhrend der Veranstaltung ins Gesprach.

e Arbeitsbiindnis und Vorarbeiten: Ca. 1 bis 2 Wochen vor der Veranstaltung (ggf.
bereits in der Ausschreibung angekiindigt) ergeht die Bitte an die Teilnehmenden,
ein Foto zu Familienreligiositat, welches ihren subjektiven Zugang zum Thema
darstellt, digital an die Veranstaltungsleitung zu senden. Das Foto wird Teil einer
anonymen Ausstellung. Uber die Fotos kann man wihrend der Veranstaltung ins
Gesprich kommen.
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Ablauf:

a)

b)

c)
d)

e)

f)

g

Anschreiben ca. 1 bis 2 Wochen vor Veranstaltungsbeginn, in welchem das Thema
und der Arbeitsauftrag klar formuliert wird: ,,Bitte machen Sie ein Foto, das fiir Sie
in der eigenen oder einer fremden Familie ihren Zugang zu Religiositit darstelit.
Sie konnen auch ein bereits vorhandenes Foto auswéhlen. Bitte schicken Sie dieses
Foto (Smartphone-Qualitat reicht) per Mail spitestens drei Tage vor Veranstal-
tungsbeginn an: ... . Alle Fotos der Teilnehmenden werden auf DIN A6 vergrofiert,
ausgedruckt und anonym im Veranstaltungsraum aufgehdngt. Wir wiirden gerne
iber die so entstandene Ausstellung ins Gespriach kommen, aber jede/r braucht
nur so viel zu sagen, wie er/sie selbst wiinscht.

Prdsentation der Fotos im Veranstaltungsraum: Vergroflierte Farbausdrucke ohne
Titel oder dergleichen an Wand oder auf Ausstellungstrdger prisentieren, vor Ver-
anstaltungsbeginn oder in Pause.

Gallery Walk: Die Fotos werden als Ausstellungsstiicke einzeln in Ruhe betrachtet
und gewiirdigt.

Assoziationen: Die Teilnehmenden duflern, was sie spontan wahrgenommen ha-
ben, ohne Bewertungen.

Informationen erfragen: Die Teilnehmenden kénnen zu einzelnen Bildern Fragen
stellen: Welche Informationen wiren fiir mich zum Verstindnis eines Fotos hilf-
reich? Alle Teilnehmenden kénnen aus ihrer Perspektive antworten, danach der/
die Fotoproduzent/in.

Subjektive Foto(be)deutung: Fotoproduzent/in erzihlt iiber die dargestellte Szene,
was das Foto fur sie/ihn ausdriicken soll.

Reflexion iiber das Erlebte (= Habitusreflexion): Welche Perspektiven sind mir nach
dem Gesprich bei meinem Foto, meiner dargestellten Situation neu aufgefallen?
Welche Aspekte faszinieren mich in anderen Fotodarstellungen? Was mochte ich
in unserer Familie beibehalten, dndern? Welche Anregungen méchte ich iiberneh-
men?

Hinweise fiir das Gelingen: Fotos gut sichtbar platzieren! Die Fotos sollten weitgehend
fiir sich sprechen, damit wenig Zusatzinformationen notwendig sind. Die Ausstellung
soll Denkanstof3e und neue Perspektiven erméglichen.

5.2

Handlungsform: Gespriich im Stuhlkreis

Mit Familienreligiositit verbinden viele Menschen Gottesdienst und Gebet. Doch Fa-
milienreligiositat ist weit mehr.

Intention: heterogene Familienreligiositat erfahrungsbezogen aktualisieren
Kompetenz: wahrnehmen gelebter, heterogener Familienreligiositit
Organisationsform: Stuhlkreis mit freier Mitte fiir ca. 20 Personen

Zeit: ca. 60-90 Minuten
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Material: ausreichend weifle DIN A5 Blatter, Zeichenstifte

Vorgehen: Durch den Austausch von persénlichen Erlebnissen zu Familienreligio-
sitét, wird die Gruppe zusammengefiihrt. Auch werden die einzelnen anstehenden
Themenaspekte verdeutlicht.

Arbeitsbiindnis: Jede/r kann sich so weit einbringen, wie er/sie es mochte (= Bezie-
hungsaufbau im Rahmen der Freiwilligkeit). Jede/r kann selbst erlebte Familienre-
ligiositit erzdhlen. Es gibt nur ein Verbot: Niemand darf die Erlebnisse der anderen
bewerten (= Zielkldrung). Gemeinsam machen wir uns auf den Weg, um fiir uns
herauszufinden, was Religiositit in Familien sein kann; wie wir sie gestaltet wollen
(= Kompetenzerweiterungsbereitschaft).

Ablauf:

a)

Szenendesign: alle sitzen im Stuhlkreis

b) Einstimmung durch die Leitung: ,,Unser Thema sind Situationen in der Familie,

<)

d)

die Sie mit Religiositdt in Verbindung bringen. Begriffe sind jetzt nicht wichtig.
Entscheidend ist, was fiir Sie wichtig ist, was sie unter Familie und Religiositit ver-
stehen, was sie erlebt haben. Vielleicht kann man Religiositét ganz weit folgender-
maflen beschreiben: Religiositat ist das, was mir sehr wichtig ist, das woran ich
mein Herz hinge (Luther). Bei dem, was wir jetzt machen, gibt es keine falschen
Antworten. Wichtig ist nur, dass Sie konzentriert mitmachen. Wenn Sie eine An-
weisung nicht verstehen, dann fragen Sie sofort nach.“

Impuls der Simulationsleitung: ,,Jede/r kann sich vorstellen, dass ein lieber, un-
sichtbarer Mensch Sie begleitet hat und Fotos gemacht hat. Fotos, die mit Familien-
religiositdt zu tun haben. Familienreligiositit ist das, was Sie darunter verstehen.
Auf den Fotos sind ganz unterschiedliche Situationen zu sehen. Sie sind auch auf
den Fotos. In die Mitte lege ich nun weife Blitter. Es sind noch nicht entwickelte
Fotos. Auf diesen Fotos sehen Sie unterschiedliche Situationen. Vielleicht ist es ein
Gottesdienst, ein Gebet mit der Familie. Vielleicht ist es ein Gesprich iiber Reli-
gion, eine Feier, die Vorbereitung einer Feier. Vielleicht ist es eine Situation in der
Natur, an einem See, einem Fluss, am Meer, vielleicht auch auf einem Berg, im
Wald. Es sind ganz unterschiedliche Situationen zu sehen. Immer haben sie mit
Familie und Religiositdt zu tun, und zwar so, wie es fiir Sie stimmig ist. Jede/r kennt
solche Erlebnisse und kann sich daran erinnern. - Wenn Sie ein Foto mit einem
Erlebnis gefunden haben, nehmen Sie das Foto heraus. Setzen Sie sich mit Threm
Foto wieder auf Thren Platz. Wenn alle ein Foto gefunden haben, geht es weiter.“
Handlung(en) durchfiihren: Teilnehmende und Leitung nehmen sich ein Blatt, d.h.
ihr Foto aus der Mitte heraus. Wenn alle ein Foto gefunden haben, sagt die Leitung:
»Haben alle ein Foto gefunden? Skizzieren Sie, was auf Ihrem Foto zu sehen ist.
Skizzieren Sie das Wichtigste. Es kommt nicht auf die kiinstlerische Darstellung
an.“ Auch die Leitung erzahlt vom Erlebnis, das auf ihrem Foto zu sehen ist.
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e) Kommunikation iiber eigene Erlebnisse, welche die Leitung folgendermafen einfiih-
ren kann: ,,Zeigen Sie den anderen ihr Foto. Beschreiben Sie, was auf Threm Foto zu
sehen ist und erzdhlen Sie Ihr Erlebnis.

f) Perspektivenwechsel (= Kommunikation {iber Erlebnisse anderer mittels eigener
Erlebnisse mit Bezug auf wahrgenommene Erlebnisse anderer), welche die Leitung
folgendermafien einfithren kann: ,Wenn Thnen zu einem anderen Foto und dem
Gehdrten ein dhnliches, eigenes Erlebnis eingefallen ist, konnen Sie es jetzt erzah-
len. Sie konnen folgendermaflen beginnen: ,Ahnlich wie bei N.N. war es bei mir
auch, als ich ...

g) Beendigung, welche die Leitung folgendermaflen einfithren kann: ,Nehmen Sie
Thr Foto nochmals zur Hand. Schauen Sie es an. Uberlegen Sie, ob Sie es behalten
méchten, oder in die Mitte zuriicklegen wollen. Die Fotos in der Mitte legen Sie auf
die Fensterbank.”

h) Reflexion iiber das Erlebte (= Habitusreflexion), beispielsweise: Was will ich, was
wollen wir in unserer Familie beibehalten, verindern (= pragmatisch-reflexiv)?
Sind auf dem Hintergrund der Familienreligiosititserlebnisse begriffliche und
theoretische Prazisierungen vorzunehmen (= reflexiv-wissenschaftlich)?

i) Riickbezug auf familiale Wirklichkeit: Umsetzung dessen, worliber man in der Bil-
dungsarbeit gesprochen hat, in der realen, familialen Wirklichkeit. Trifft man sich
in dieser Bildungssituation regelmifig, sollte darauf Bezug genommen werden.

j) Variante zu d): Die Imagination wird ohne Skizze allen erzihlt.

Hinweise fiir das Gelingen: Hilfreich ist es, wenn die erzahlende Person sich bewusst
ist, dass das eigene Erleben fiir die Anderen fremd sein kann. Die eigene Sichtweise
beschreiben (nicht moralisieren oder Vorwiirfe machen) und fiir Andere nachvoll-
ziehbar erzdhlen. Bei Migrationshintergrund ist die Religiositit der gegenwirtigen Ge-
sellschaft zu berticksichtigen (z.B. Geisen, Iller, Kleint & Schirrmacher, 2019).

5.3 Handlungsform: Familienh6rbuch bzw. -clip

J. Griimmer initiierte das Familienh6rbuch® (www.familienhoerbuch.de), damit ster-
benskranke Miitter und Viter bzw. Angehorige fir ihre eigenen Kinder bzw. Ange-
horigen ihre Geschichte und Lebenserfahrungen weitergeben kénnen. Ein Kind im
Mutterleib hort als erstes die Stimme seiner Mutter. Die Stimme enthilt Emotionen,
gibt den personlichen Ton vor. So, wie einem der Schnabel gewachsen ist, deutet man
das Erlebte selbst. Dieser umfassende Ansatz wird auf Religiositit spezifiziert und mit
Videodlips erweitert.

» Intention: persdnliche Lebens- und Glaubenserfahrungen audio- bzw. videobio-
grafisch an eigene Kinder, Enkel bzw. Angehérige weitergeben

» Kompetenz: gelebte Religiositit fiir Familienangehérige (z.B. Grofleltern an Kin-
der) oder andere nahestehende Menschen erzihlen und dokumentieren

+ Organisationsform: Plenum im Wechsel mit Einzelarbeit
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» Zeit: mehrere Stunden, besser ein oder mehrere Tage

» Material: Aufnahmetechnik (z.B. mp3) bereitstellen (ggf. mit eigenem Smart-
phone) und gemeinsam ausprobieren, ggf. mit dem professionellen Handwerks-
zeug des (Rundfunk-)Journalismus, im Team mit professionellen Sounddesignern,
Tontechniker/innen

o Vorgehen: Ein Familienhorbuch bzw. -clip zum eigenen Verstiandnis von Familien-
religiositit herstellen.

o Arbeitsbiindnis: Der Umgang mit der Technik sollte eingeiibt werden. Verschenkt
man die Aufnahme an andere, dann mit einem offenen Gesprichsangebot
(z.B. ,Mich interessiert deine Sicht.“).

Ablauf:

Aufnahmeplan bzw. Drehbuch schreiben: Was will ich wie erzahlen, zeigen?

a) Religids bedeutsame personliche Situationen: angenehme Erlebnisse (in Natur, in
Gottesdienste usw., bei denen ich mich Gott nahe fiihlte), aber auch unangenehme
Erlebnisse, die einem den Zugang zu Religiositat verhinderten (z.B. Auswendig-
lernen eines unverstiandlichen und unverstandenen Gebetes im Religions- oder
Konfirmandenunterricht) oder Unverstandnis fiir das Religiose ausdriicken (z.B.
offene Fragen an moglicherweise vorhandenen Gott)

b) Wie stellt man Situation selbst dar (z.B. ein personlich sehr wichtiges Gebet vorbe-
ten oder ,nur’ dariiber erzdhlen)? Wann erfolgen eigene Deutungen der Situation
(davor oder danach)? In welchen Lebenssituationen wurde die dargestellte Religio-
sitét fiir einen bedeutsam?

c) Aufnahme: sich moglichst an den Plan halten; nur begriindete Anderungen vor-
nehmen

d) Bearbeitung: z.B. mit Schnitt- bzw. Filmbearbeitungsprogrammen

e) Ubergabe: Wie und wann wird Geschenk prisentiert, {ibergeben?

f) Reflexion: eigenstindig oder gemeinsam?

Hinweise fiir das Gelingen: Vielleicht ist es sinnvoll, eine professionelle Begleitung fiir
das Erzdhlen und die Aufnahme anzubieten (z.B. verblasste Erinnerungen heben,
durch kldrendes Nachfragen, dramaturgisches Vorgehen).

Hilfreich ist es, wenn die erzihlende Person sich bewusst ist, dass das eigene Erleben
fiir die anderen Teilnehmenden und Angehorigen fremd sein kann. Die eigene Sicht-
weise beschreiben (nicht moralisieren oder Vorwiirfe machen) und so erzdhlen, dass
es fiir die Anderen nachvollziehbar ist. Die eigenen religiésen Erlebnisse konnen fiir
Angehoérige nur Anstof8e sein ihre eigenen religiosen Wege zu suchen und zu gehen,
da eine Ubernahme nicht sinnvoll erscheint; bei Migrationshintergrund die Religiosi-
tat der gegenwirtigen Gesellschaft beriicksichtigen (z.B. Geisen et al,, 2019).
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o Variante: in der Erwachsenenbildung mit religiosen Familienhérbiichern bzw.
-clips bildend arbeiten

5.4 Handlungsform: Weihnachtskrippe im Schuhkarton

In vielen Wohnzimmern stehen vor Weihnachten Krippen als Weihnachtsschmuck.
Vielleicht spielen Kinder kaum mit diesen teilweise teuren Figuren.

+ Intention: Kinder (ggf. zusammen mit ihren Eltern) basteln eine individuelle Weih-
nachtskrippe (fiir das Kinderzimmer).

o Kompetenz: Beim Basteln und Spielen mit der Krippe setzen sich Kinder spielerisch
mit der Geburt Jesu auseinander.

o Organisationsform: in der Familie bzw. in einer Familienbildungseinrichtung

o Zeit: ca. 30 bis 90 Minuten

o Alter: ab ca. 3 Jahre

o Material:

» Schuhkarton

+ Bastelbogen fiir Figuren (z.B. von Caritas Augsburg Krippe im Schuhkarton, oder
unter: https://fachstelle-medien.de/wp-content/uploads/2014/11/weihnachten
2014_bastelbogen_dicker.pdf, oder der Fachstelle Medien der Ditzese Rot-
tenburg-Stuttgart: https://fachstelle-medien.de/materialien-fuer-kirche-und-
schule/materialien-der-dioezese-und-ausmalbilder/)

+ Fotokarton (Papierstirke 200g/m? oder hoher) oder Karton

o Schere, Klebstoft, Farben usw.

» ggf. Stoffe, Wolle usw.

+ Vorgehen: Mit einem Schuhkarton kann man nicht nur selbst in der Familie eine
Krippe basteln, sondern Phantasie und Kreativitdt werden angeregt, Figuren wer-
den zu ,eigenen’ Figuren, und die biblische Weihnachtsgeschichte wird umgestal-
tet, man spielt mit ihr.

Ablauf:

a) Vorlage des Bastelbogens mit Figuren auf direkt Fotokarton drucken oder auf ge-
wohnliches Papier drucken und dann auf Karton kleben, damit die Figuren stabil
stehen!

b) Figuren gestalten, d.h. bemalen, ggf. bekleben mit Stoffen als Kleidung fiir die
Menschen, Wolle als Fell fiir die Tiere.

c) Figuren auf kleine Platten kleben, damit sie fest stehen, aber beweglich bleiben, um
mit ihnen spielen zu kénnen.

Bedingung fiir das Gelingen: neben Bastelgeschick v.a. {iber die Figuren, die Geburt
Jesus mit den Kindern reden, in der Bibel nachlesen
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« Variante I: Jeden Tag die Krippe vervollstindigen bis an Heiligabend das Jesuskind
hineingelegt wird.
» Variante 2: Mit anderen biblischen Texten analog verfahren.
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