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Elisabeth Naurath -

Die Bewahrung der Schopfung als Auftrag religionspidagogi-
scher Umwelterziehung
Koreferat zu ,,.Das Biotop Anhauser Eisweiher*

In einer Handreichung zu &sthetischer Bildung darf der Themenbereich ,Natur und Um-
welt” nicht fehlen, denn Naturerfahrung ist in erster Linie Sinneserfahrung: ob wir im
Sommer die Vogel vorm Fenster zwitschern héren, ob wir an einer Rose riechen, ob wir
selbstgepfliickte Erdbeeren essen, ob wir auf einer Wiese liegen und die Blumen und In-
sekten bestaunen... Auch der Umkehrschluss stimmt: Wer die Vitalitit seiner Sinne spii-
ren mochte, der sucht die Natur bzw. um die Sinne zu schulen, wird auf Naturerfahrung
gesetzt. Didaktisch wurde dies beispielsweise im Naturkundemuseum Oberschénenfeld
so umgesetzt, dass mit Hilfe von Fiihl- und Tastkisten, in die man durch ein kleines Loch
nur mit der Hand fassen kann — entgegen dem in unserer Zeit iiberlasteten visuellen Reiz
— das Fingerspitzengefiihl wiederentdeckt werden konnte: Wie fiihlt sich das Fell eines
Hasen an? Wie die Friichte von Kastanie, Ahorn und Eiche? Es kostet Mut, da hineinzu-
langen ohne etwas zu sehen und es ist tiberraschend, wie spannend das Ertasten von Na-
turmaterialien (nicht nur fiir Kinder) ist. Nicht nur in Kindergirten, sondern auch in
Schulen sind auch die Sinnes-Wege beliebt, auf denen barfu mit verbundenen Augen
liber Sand, Erde, Steine, Rinde, Wasser gegangen, gefiihlt und geraten wird.

Zu Recht weist Pius Thoma deshalb in seinem Projektbericht auf die quasi natiirliche
Nihe der Kinder zur Natur hin. Grund hierfiir diirfte ein ZusammenflieBen von Sinnen-
freude und Entdeckerlust sein. Vor allem kleine Kinder leben noch stirker in der Fiille
ihrer Sinne, so dass man — iiberspitzt formuliert — didaktisch vielleicht den Spief umdre-
hen sollte und Erwachsenen die Welt an der Hand kleiner Kinder wieder zeigen miisste.
Kinder sehen fasziniert Kifer und Ameisen, wo Erwachsene schon lingst nicht mehr hin-
schauen; Kinder merken auf, wenn sie das Brummen einer Fliege horen und gehen mit
Begeisterung auf Verfolgungsjagd; Kinder wollen die Welt mit ;Herz, Mund und Hin-
den‘ begreifen, d.h. anfassen, fiihlen, schmecken, aber auch verstehen: Warum kénnen
Glithwiirmchen leuchten? Warum kénnen Menschen nicht fliegen? Hat jetzt Gott einen
Regenbogen in den Himmel gemalt?

Weil die Welt der Kinder voller Wunder ist, die sie tagtiglich entdecken, ist es péda-
gogisch bedeutsam, ihnen das Staunen und Fasziniertsein zuzugestehen und ihnen bei der
Entwicklung ihres Wirklichkeitsverstindnisses zur Seite zu stehen. Denn es stimmt, dass
»in der Pflege und Forderung der ésthetischen Wahrnehmungsfihigkeit der Kinder*' der
Schliissel zur Umwelterziehung liegt und ,.die Qualitit der Naturerfahrungen in der
Kindheit zu nachhaltigen Einstellungen und Haltungen gegeniiber der Umwelt fithren®.
SchlieBlich kann auch hier der christliche Auftrag zur Bewahrung der Schopfung seinen
grundlegenden Ansatzpunkt finden.

I Thoma, Pius: Das Biotop Anhauser Weiher — ein Bericht iiber ein Umweltprojekt, S. 119.
2 Ebd., S.119.
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Aus theologischer Perspektive ist es meines Erachtens nicht nur legitim, sondern an-
gebracht, die Entdeckerfreude der Kinder an dieser ,Wunderwelt® nicht frithzeitig zu ent-
zaubern. Das schliet nicht aus, naturwissenschaftliche Zusammenhénge kindgerecht zu
erkldren und den Forscherdrang mit rationalen Antworten zu fordern. Wenn Kinder aber
merken, dass auch Erwachsene ihr Staunen nicht verlernt haben und sich auch nicht alles
bis ins Letzte erkldren konnen, bleibt sozusagen ein ,heiliger Rest’ an geheimnisvoller
Weltdeutung. Hier haben die Phantasien, die Mythen, die Kosmo- und Anthropogonien
als Welterkldrungsversuche ihren Platz — Geschichten, die Zusammenhénge ziehen und
deuten, Raum fiir das Entstehen eigener Bilder lassen, weisheitliche Sinnvermittlung bie-
ten. Denn die Kette der kindlichen Fragen st6ft auch bei guten naturwissenschaftlichen
Kenntnissen und Erkldrungsversuchen an ihr natiirliches Ende, wenn sie mit der Sinn-
Frage verkniipft wird, d.h. zum Beispiel: auch wenn ich sehr ausfiihrlich erkldaren kann,
wie Glithwiirmchen leuchten, muss ich wohl als Geheimnis akzeptieren, warum gerade
sie leuchten, wihrend doch die anderen Insekten alle nicht leuchten.

Kinder lieben diese Warum-Fragen, die nie an ein Ende kommen und sie lieben Ge-
schichten, die ihre Vorstellungswelt anschaulich bereichern. Dass Kosmosgonien phylo-
genetisch zu den frithesten schriftlichen Zeugnissen der Menschheit gehoren, entspricht
wahrscheinlich ontogenetisch der Offenheit der Kinder fiir Weltdeutungsgeschichten vor
rationalen  Erkldarungen. Religionspddagogisch wird daher zu Recht die
,Umwelterziehung‘ an die Schopfungsgeschichte und die Schopfungspsalmen gekniipft.
Der theologische Begriff der ,Schopfung® ist deshalb hilfreich, weil Gott als prima causa
diesen letzten Fragen eine Antwort gibt, die Sinn macht. Dies nicht zuletzt deshalb, weil
die Sinnfrage an die Sinnlichkeit gekniipft ist: die Bewunderung fiir die Schonheit der
Schopfung (,,Und Gott sah an alles, was er gemacht hatte, und siehe, es war sehr
gut!“/Gen 1,31).

Das Thema Schépfung ist biblisch als Ausdruck des Staunens fiir die wunderbaren
Werke Gottes, als Dank- und Lobpsalm an die Schopferkraft Gottes zu lesen. Vor allen
Erklarungsversuchen sind die Schopfungstexte Beschreibungen der Natur, die als dstheti-
sche Wahrnehmungen meist in sehr leiblichen Bildern begriffen werden: ,,Du lédssest
Gras wachsen fiir das Vieh und Saat zu Nutz den Menschen, dass du Brot aus der Erde
hervorbringst, dass der Wein erfreue des Menschen Herz und sein Antlitz schon werde
vom Ol und das Brot des Menschen Herz stirke (Ps 104, 14 f). Die Bewunderung iiber
die Vielfalt, GroBartigkeit und Vitalitit der Schopfungswerke als Gabe schlieft dabei die
Aufgabe der Pflege und Fiirsorge durch den Menschen ein.

Die Schopfungserzdhlung beschreibt den Urzustand als paradiesischen Garten (Gen 2),
der den Menschen zum Bebauen und Bewahren anvertraut ist: ,,Fiir die Schiiler (und
Schiilerinnen, Verf.) ist der Garten zugleich ein Stiick ihrer Lebenswirklichkeit, an der sie
modellhaft lernen konnen, eigene Verantwortung fiir einen iiberschaubaren Teil der
Schopfung zu iibernehmen.* In Ankniipfung an das von Thoma vorgestellte Umweltpro-
jekt ,,.Biotop Anhauser Weiher* konnte man sagen: es braucht die Vision eines guten und
heilen Zustandes, um einen sensiblen und kritischen Blick fiir die Gegenwart zu bekom-
men und gleichzeitig Motivation zur eigenen Verantwortungsbereitschaft zu entwickeln.
Mit der Phantasiereise in die Natur und dem anschliefenden Auftrag ,,Ich zeichne meinen

3 Lehrplan fiir den evangelischen Religionsunterricht an Grundschulen in Bayern, Jahrgangsstufe 3.
Neuendettelsau 21994, S. 95; vgl. auch den neuen Lehrplan 2000, S. 158.
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Traumweiher im vorgestellten Unterrichtsprojekt ist meines Erachtens eine Parallele
zum religionsdidaktischen Konzept zu ziehen: hier steht thematisch zunéchst der paradie-
sische Garten (,Gott hat uns den schonen Garten Eden geschenkt®) im Vordergrund. Dass
die methodische Entfaltung dieses Schopfungslobs im Grunde nur in seinen #sthetischen
Dimensionen gelingen kann, wurde bereits gezeigt. In Verbindung mit dem Umweltpro-
jekt ist es sinn-voll, mit der Klasse hinauszugehen, die Natur in ihrer Vielfalt wahrzu-
nehmen, zu sehen, zu horen, zu riechen ...

Gerade hier wird die Chance des ficheriibergreifenden Unterrichts am Umweltprojekt
,,Das Biotop Anhauser Eisweiher” deutlich: wihrend es im Religionsunterricht wohl nur
moglich wire, Naturerfahrung fragmentarisch im Klassenzimmer zu ver-sinn-bildlichen,
konnen durch den Projektunterricht elementare Impulse der Exkursionen religionsdidak-
tisch vertieft werden. Man konnte sich beispielsweise denken, die Kontemplation als ds-
thetische Dimension einzubringen, indem mit Hilfe einer Meditation der Blick fiirs Detail
— fiir einen Stein, eine Blume, die Stimmen der Vo6gel, das Ziehen der Wolken... — ge-
schérft wird. Auch die Vertonung und Inszenierung des Schopfungspsalms 104 macht
Kindern nicht nur sehr viel Spal3, sondern bindet sie mit ihren Sinnen in das Naturge-
schehen ein, indem sie selbst ein Teil davon werden: mit selbstgebastelten bzw. mitge-
brachten Musikinstrumenten schliipfen Kinder in die Rolle von Tieren, mit Tiichern in
die Bewegungen von Wolken, Wasser, Donner und Feuer. In der Gruppe spielerisch die-
sen Text zu verlebendigen macht beides spiirbar: Naturerlebnis und Schopfungslob. Die
Ankniipfung an Psalm 139 wire hier sehr geeignet, den Menschen in die Schépfungs-
werke einzubeziehen und so den Bezug zur Natur emotional aufzubauen: ,,Ich danke dir,
dass ich wunderbar gemacht bin; wunderbar sind deine Werke, das erkennt meine Seele*
(Ps 139,14).

Sicher wire auch im Religionsunterricht die Méglichkeit gegeben, Themen, die im be-
schriebenen Umweltprojekt aus zeitlichen bzw. inhaltlichen Griinden nicht vertieft wer-
den konnten, aufzugreifen und religionsdidaktisch zu bearbeiten. Beispielsweise konnte
hier das Thema der ,Verginglichkeit allen Lebens®, das beim Entdecken des toten Fisches
im Umweltprojekt als Frage der Kinder aufkam, religionsdidaktisch seinen adiquaten
Platz finden. Auch ,,die am eigenen Leib verspiirten Grenzen des menschlichen Willens
gegeniiber der Macht der Natur** zu reflektieren bzw. anhand biblischer Texte (z. B. Ver-
treibung aus dem Paradies; Miihsal der Ackerarbeit) zu verlebendigen, konnte im gesam-
ten Projekt einen positiv-ergénzenden Charakter haben.

Die Chance des facheriibergreifenden Umweltprojekts fiir den Religionsunterricht liegt
besonders darin, den Schritt in die Praxis zu wagen, also nicht nur anhand von Texten,
Diskussionen und kreativen Elementen Problembewusstsein fiir die Umwelt zu entwi-
ckeln, sondern auch pragmatisch kleine Schritte in Richtung ,Bewahrung der Schoépfung*
zu tun. Hier liegt meines Erachtens die groBe Stirke des vorgestellten Projekts: die Kin-
der gehen gemeinsam den Weg aus der allgegenwirtigen Ohnmachtserfahrung der blo-
Ben Wahmehmung und Analyse der Umweltzerstorung hin zu Phantasie und Eigeninitia-
tive, aus kiinstlichen und nahezu leblosen Rdumen wieder blithende Landschaften zu ma-
chen.

4 Thoma. Pius: Das Biotop Anhauser Weiher — ein Bericht iiber ein Umweltprojekt, S. 124.
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