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433 Geschichte
Elisabeth Erdmann, Birbel Kuhn, Susanne Popp, Regina Ultze

43.3.1 Beitrag des Faches Geschichte zum Lernbereich Globale Entwicklung

Geschichte als Schulfach erschlieBt die historische Dimension der menschlichen Existenz,
indem sie Einblick in den politischen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, 6kologischen und
kulturellen Wandel gibt, der das Leben der Menschen immer bestimmt hat und die Grund-
lage fiir die Gegenwart und Zukunft bildet.
Indem der Geschichtsunterricht zum Erwerb von Kompetenzen beitrdgt, die es Schiilerinnen
und Schiilern erméglichen, vergangene Ereignisse, Prozesse und Strukturen im Gefiige von
direkten und indirekten Ursachen sowie von intendierten und nicht intendierten Folgen im
Kontext spezifischer raumzeitlicher Rahmenbedingungen zu erfassen und zu bewerten, ver-
deutlicht er modellhaft Méglichkeiten und Grenzen menschlichen Handelns und das Inein-
andergreifen individueller, lokaler, regionaler, nationaler und globaler Aktionsebenen.
Fiir Geschichte als Schulfach gibt es bisher keine bundesweit geltenden KMK-Standards. Im
fachdidaktischen Diskurs werden jedoch seit einigen Jahren verschiedene Kompetenzmo-
delle diskutiert!!s. Obwohl die Curricula der Bundeslinder bereits groftenteils den Erwerb
historischer Kompetenzen fordern, ist derzeit kein Konsens absehbar, was die Modellierung,
das Zusammenwirken, die Abgrenzbarkeit sowohl voneinander als auch von anderen iiber-
fachlichen oder fachspezifischen Kompetenzen und nicht zuletzt die valide Messung histo-
rischer Kompetenzen angeht.
Geschichte als Schulfach steht in engem Zusammenhang mit verschiedenen Geistes-, Kul-
tur- und Sozialwissenschaften. Es erschlieft die historische Tiefendimension vergangener,
gegenwirtiger und zukiinftiger Phiinomene im Lernbereich Globale Entwicklung, die fiir de-
ren Verstidndnis unverzichtbar ist.
Das Schulfach Geschichte fordert zum einen die Entwicklung der Kernkompetenzen des
Lernbereichs Globale Entwicklung durch die Auseinandersetzung mit Inhalten aus den The-
menbereichen des Orientierungsrahmens. Zum anderen werden im Fach Geschichte fach-
spezifische Kompetenzen erworben, die es den Schiilerinnen und Schiilern ermdglichen,
diese Inhalte zu erarbeiten und mit ihnen adiquat umzugehen. Diese Kompetenzen bezie-
hen sich u.a. auf:

den sachgerechten Umgang mit historischen Quellen,
- den kritischen Umgang mit bzw. die Dekonstruktion von Darstellungen von Geschichte,

116 Genannt seien hier die Modelle der Gruppe FUER-Geschichtsbewusstsein: Kérber, A., Schreiber, W., Schéner, A.
(Hrsg. 2007): Kompetenzen historischen Denkens. Ein Strukturmodell als Beitrag zur Kompetenzorientierung in der
Geschichtsdidaktik, Neuried, sowie die Modelle von Sauer, M. (2006): Kompetenzen fiir den Geschichtsunterricht. Ein
pragmatisches Modell als Basis fiir die Bildungsstandards des Verbandes der Geschichtslehrer. In: Informationen fiir
den Geschichts- und Gemeinschaftskundelehrer 72, S.7-20, Pandel, H.-J., (2005): Geschichtsunterricht nach Pisa,
Schwalbach/Ts. (siehe u.a. Jeismann, K.-E.: Geschichtsbewusstsein als zentrale Kategorie der Geschichtsdidaktik. In:
Jahrbuch fiir Geschichtsdidaktik 1, 1988, S. 1-24). Die Herausgeber bedanken sich bei Christian SpieB fiir die
Riickmeldung beziiglich der Kompetenzorientierung im Fach Geschichte.
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Unterscheidung von
Handlungsebenen

... Handlungsebenen vom
Individuum bis zur Weltebene in
ihrer jeweiligen Funktion fur
Entwicklungsprozesse erkennen.

Kernkompetenzen ;

Perspektivenwechsel und
Empathie

... sich eigene und fremde
Wertorientierungen in ihrer
Bedeutung fir die Lebens-
gestaltung bewusst machen,
wiirdigen und reflektieren.

Kritische Reflexion und
Stellungnahme

... durch kritische Reflexion zu
Globatlisierungs- und Entwick-
lungsfragen Stellung beziehen
und sich dabei an der internatio-
nalen Konsensbildung, am Leitbild
nachhaltiger Entwicklung und an
den Menschenrechten ortentieren.

Beurteilen von Entwicklungs-
maf3nahmen

... Ansdtze zur Beurteilung von
Entwicklungsmainahmen unter
Beruicksichtigung unterschied-
licher Interessen und Rahmen-
bedingungen erarbeiten und zu
eigenstandigen Bewertungen
kommen.

4.1 ... anhand historischer Beispiele die Handlungsspielrdume

von Einzelnen, sozialen Gruppen, politischen Gebilden und
transregionalen Verbinden unterscheiden und vergleichen.

... anhand historischer Beispiele die Komplexitdt raumiiber-
greifender Entwicklungen auf verschiedenen Ebenen — vom
Einzelnen bis zur Weltgemeinschaft - analysieren.

... den historischen Wandel hin zu supranationalen
Institutionen und ,global players” erkennen.

... den Einfluss von Wertorientierungen, Wertewande! und
emotionalen Faktoren in Vergangenheit und Gegenwart
wahrnehmen und reflektieren.

... an historischen Beispielen zeitgendssische und
gegenwirtige WertmaBstdbe unterscheiden.

... sich der Begrenztheit des eigenen Standpunkts bewusst
werden und diesen durch synchronen und diachronen
Perspektivenwechsel erweitern

... bei der Auseinandersetzung mit Globalisierungs- und
Entwicklungsfragen den geschichtlichen Hintergrund und
Zukunftsperspektiven einbeziehen.

... den geschichtlichen Wandel im Verhaltnis von Mensch
und Umwelt untersuchen und bei Stellungnahmen zu
aktuellen Globalisierungs- und Entwicklungsfragen
berticksichtigen.

... unter Beriicksichtigung der historischen Bedingtheit zum
Spannungsfeld von kulturspezifischen und universalistischen
MaBstiben Stellung nehmen.

... unterschiedliche EntwicklungsmaBnahmen historisch
einordnen und deren kurz- und ldngerfristige Auswirkungen
abschatzen.

... den Einfluss historischer Erfahrungen und historisch
gepragter Identitaten auf die Beurteilung von Entwickiungs-
malnahmen reftektieren.
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43.3.3 Beispielthemen

Die fiir Unterrichtseinheiten formulierten Beispielthemen nehmen nicht in Anspruch, in-
haltliche Priorititen darzustellen. Es handelt sich um naheliegende bzw. in der Praxis be-
wihrte Themen, die die Méglichkeiten verdeutlichen, im Fachunterricht (aber auch fach-

iibergreifend oder ficherverbindend) Kompetenzen des Lernbereichs Globale Entwicklung
zu erwerben.

Themenbereich Beispielthemen

1 Vielfalt der
Werte, Kuituren
und Lebens-
verhaltnisse:
Diversitat und
Inklusion

Globalisierung
religidser und
ethischer
Leitbilder

Geschichte der

Globalisierung:

Vom Kolonialis-
mus zum Global
\IIELT

Waren aus aller

Welt: Produktion,

Handel und
Konsum

Landwirtschaft
und Erndhrung

+ Alexander der GroBe und der Hellenismus

das Rémische Reich

Leben in den Kreuzfahrerstaaten im Vorderen Orient
modeme Metropolen;

Migration von und nach Europa

der Ideen der Menschen- und Bisrgerrechte
ter Demokratie und des Liberalismus seit d
Franzosischen Revoluth

- europiische Expansion und Europaisierung der Erde;

erste und zweite Phase des Kolonialismus

Institutionen und Blocke (UNO, EU)

globale Bewegungen, Entwicklungspolitik
Transregionale Handelsnetze von der Antike bis zur
Gegenwart (. B. Gewiirze, Baumwolle, Seide, Kaffee,
2Zucker, Kalao);

Skiaverei

Dreieckshandel und Kolonialwaren

Industrialisierung, imperialismus und Kolonialismus
intemationale Arbeitsteilung und globale Ungleich-
gewichte

Wandel der Konsummuster

Fair Trade

Transregionaler Kulturtransfer (z. B. Getreide, Kartoffel,
Reis, Pferd)

von der Domestizierung von Nutztieren/-pflanzen zur
Massentierhaltung/ Agrarindustrie und Gentechnik

Meilensteine in der Geschichte der Agrarproduktion (z.B.

Erfindung/Verbesserung des Plluges, Dreifelderwirt-
schaft, Dinger, Zuchtverfahren) und ihre Auswirkungen
Produktionssteigerung und Unmwelt- sowie Verteilungs-
probleme (z. B. Hungerproblematik)

1.1,1.2,21,22,23,
33,42,52,6.1,81,
91,92

1.1,1.2,21,23,3,
43,52,53,63,8.1,
93, 10.2, 111

11,12, 21,2231,
41,42,43,53,6.1,
7.1,72,82,83,91,
9.3,10.2,11.2

1.1,1.2,31,33,4.2,
6.1,62,7.1,7.2,8.1,
8.3,10.1,10.2,11.2

1.1,12,21,31,32,
33,42,52,53,61,
62,71,72,81,82,
83,9.1,93, 112
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4.3.3.4 Anregungen fiir den kompetenzorientierten Unterricht:
Die europdische Kolonialpolitik in Afrika im 19. Jahrhundert'® (ab Kl. 9)

Begriindung der Themenwahl und Hinweise fiir die Lehrkriifte

Vorbemerkung: Das Thema wie auch seine konkrete Ausgestaltung im folgenden Unter-
richtsentwurf wurden zuriickhaltend formuliert, damit Lehrerinnen und Lehrer die Mog-
lichkeit haben, eine - fiir ihren individuellen Unterricht und die Besonderheiten der jewei-
ligen Klasse — geeignete motivierende Themenfrage zu entwerfen, Schwerpunktsetzungen
zu wahlen und somit die erforderliche Passung vorzunehmen, um insbesondere auch dem
ggf. vorhandenen Migrationshintergrund der Lernenden gerecht zu werden.

Mit Bezug auf die historische Dimension der ,Globalisierung” kann man eine vorkoloniale,
eine koloniale sowie die aktuelle Phase der Globalisierung unterscheiden. Das Besondere der
letzteren Phase liegt nach Ulrich Beck darin, dass sich die Menschen heute weltweit der
Globalisierungsprozesse bewusst geworden sind.!'® Im Hinblick auf den Begriff ,Kolonialis-
mus” legt Jiirgen Osterhammel folgende Begriffsbestimmung vor: ,Kolonialismus ist eine
Herrschaftsbeziehung zwischen Kollektiven, bei welcher die fundamentalen Entscheidun-
gen tiber die Lebensfithrung der Kolonisierten durch eine kulturell andersartige und kaum
anpassungswillige Minderheit von Kolonialherren unter vorrangiger Beriicksichtigung ex-
terner Interessen getroffen und tatsdchlich durchgesetzt werden. Damit verbinden sich in
der Neuzeit in der Regel sendungsideologische Rechtfertigungsdoktrinen, die auf der Uber-
zeugung der Kolonialherren von ihrer eigenen kulturellen Héherwertigkeit beruhen”.'® Im
~Lexikon der Globalisierung” findet man wiederum diesen Eintrag: , Der Begriff Kolonialis-
mus wird meist mit der Neuzeit verbunden und bezeichnet in diesem Sinn ein Charakteris-
tikum der Moderne, das zugleich zur entscheidenden historischen Voraussetzung der aktu-
ellen Globalisierung wurde.“!?! Wihrend Osterhammel den besonderen Herrschaftscharakter
der Beziehung zwischen Kolonisierenden und Kolonisierten hervorhebt, unterstreicht
Kirchner den globalisierungsgeschichtlichen Aspekt. Vor diesem Hintergrund ordnet sich
das gewéhlte geschichtliche Unterrichtsbeispiel auch in den Lernbereich Globale Entwicklung
ein.

Die Entscheidung fiir die Wahl dieses fiir Schiilerinnen und Schiiler ab der 9. Jahrgangsstufe
konzipierten Themas folgte zum einen der Uberlegung, dass dieses fiir den Lernbereich Glo-
bale Entwicklung exemplarisch prasentierte Thema in allen deutschen Geschichtslehrplinen
verankert ist und — zugleich — viele Geschichtslehrkrifte nicht sehr vertraut damit sind. Zum
anderen aber ging es darum, Fragestellungen und Materialien zu prisentieren, die derzeit
(noch) nicht zum Standard-Repertoire der Geschichtsbiicher gehéren, welche ohnehin bis-

*** Fiir den Geschichtsunterricht liegen keine bundesweit geltenden KMK-Bildungsstandards vor. Das vorliegende
Unterrichtsbeispiel orientiert sich am Kompetenzmodell der Rahmenlehrpliine des Landes Berlin und an den
.Curriculare[n] Vorgaben fiir die Jahrgangsstufen 5-10/Integrierte Sekundarschule/Gymnasium fiir den Lernbereich
.Lernen in globalen Zusammenhéngen im Rahmen einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung'*, hrsg. von der
Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft (2012), http://tinyurl.com/oy73pfb (Zugriff: 19.4.2015)

** vgl. Kreff, F, Knoll, E.-M., Gingrich, A. (2011): Stichwort ,Globalisierung®, in: Lexikon der Globalisierung, hrsg. von
denselben, Bielefeld, S. 126129, hier S. 126f.

120 Osterhammel, J. (2006°): Kolonialismus. Geschichte — Formen - Folgen, Miinchen, S.21.

2 Kirchner, 1. (2011): Stichwort ,Kolonialismus®, in: Lexikon der Globalisierung (Anm. 118), S.183-186, hier: S. 183.









Fach-
komp.

Spezifische
Kompetenz

Anforderungs-
stufe 1 (min.)

Anforderungsstufe 2

Anforderungs-
stufe 3 (max.)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

1.1

Medienberichter-
stattung
Informationen und
Argumente zu
_Ereignissen in

. Afrika aufgabenbe-
zogen recherchie-

- ren und auswerten.

5.2,

10.1,
10.2

... Zu einer gesteliten
Aufgabe informationen
und Argumente in
historischen Quellen
und der aktuellen
Medienberichterstat-
tung auffinden und mit
eigenen Vorkenntnissen
vergleichen.

... anhand von Quellen
und Darsteltungen
wenigstens ansatzweise
einen Perspektiven-
wechsel bei der
Auseinandersetzung mit
Fragen/Aufgaben zum
Kolonialismus in Afrika
und seinen Folgen
voliziehen und sich
dabei der Begrenztheit
des eigenen Standpunk-
tes bewusst werden.

... am unterrichtlichen
Beispiel einer
multiperspektivischen
und multikausalen
Geschichtsbetrachtung
mit entsprechender
Hilfe die Offenheit des
geschichtlichen
Prozesses wenigstens
ansatzweise erkennen
und die Bedeutung von
persdnlicher Offenheit
fiir die gesellschaftliche
Handlungsfahigkeit im
globalen Wandel
annehmen.

... Zu einer gestellten
Aufgabe Informationen
und Argumente in
historischen Quellen
und der aktuelien
Medienberichterstat-
tung recherchieren,
strukturiert festhalten
und mit eigenen
Vorkenntnissen
vergleichen und
verbinden.

... anhand von Quellen
und Darstellungen
weitgehend selbststan-
dig unterschiedliche
Perspektiven bei der
Auseinandersetzung
mit Fragen/Aufgaben
zum Kolonialismus in
Afrika und seinen
Folgen erschlieBen und
dabei die unterschied-
lichen Wertorientierun-
gen erkennen und mit
eigenen Positionen
vergleichen.

... an konkreten
unterrichtlichen
Beispielen die
Bedeutung einer
multiperspektivischen
und multikausalen
Geschichtsbetrachtung
als Herausforderung
erkennen, offene
Situationen auch in
ihrer Widersprichlich-
keit ertragen und den
Wert einer offenen
personlichen Haltung
fur die geseilschaftliche
Handlungsfahigkeit im
globalen Wandel
erkldren.

... zu einer gesteliten
Aufgabe Informationen und
Argumente in historischen
Quellen und der aktuellen
Medienberichterstattung
recherchieren, kritisch
auswahlen, strukturiert
festhalten und hinsichtlich
der Ubereinstimmungen und
Unterschiede mit eigenen
Erkenntnissen vergleichen.

... selbststandig mithilfe der
kritischen Analyse von
Quellen und Darstellungen
zum Koloniatismus in Afrika
einen historischen Perspekti-
venwechsel voliziehen und
die Folgen fiir die gegenwar-
tige Lage ehemaliger
Kolonialstaaten sowie fur das
eigene Selbstverstindnis und
das afrikanischer Biirgerinnen
und Birger reflektieren.

... ausgehend von einer
multiperspektivischen und
multikausalen historischen
Analyse der Mitverant-
wortung fiir Folgen der
Kolonisierung Afrikas
Globalisierungs- und
Entwicklungsprozesse in
dieser Weise untersuchen
und die personlichen und
geselischaftlichen Heraus-
fordeningen einer offenen
Zukunft als Chance
annehmen.
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Unterrichtsverlauf, Aufgaben und Erwartungen

1. Phase

Welches Bild von Afrika haben wir und welchen Bildern begegnen wir in den Medien?
Der Einstieg in das Thema dient der Feststellung des Vorwissens der Schiilerinnen und Schii-
ler (SuS) und der Auseinandersetzung mit den individuellen und medial vermittelten Vor-
stellungen der politischen, sozialen und okonomischen Situation des afrikanischen Konti-
nents. Die SuS haben Gelegenheit, historische Informationen zu beschaffen und zu
verarbeiten.

Zwei Wochen vor der ersten Unterrichtsstunde erhalten die SuS (z. B. in Zweiergruppen) die
Auftrige 1-3, die bis zum gemeinsamen Beginn der Unterrichtseinheit in Zweiergruppen
bearbeitet werden. Die Mindmaps werden dann in der ersten Stunde der UE vorgestellt,
verglichen und diskutiert und bleiben wihrend der gesamten Unterrichtseinheit im Klassen-

zimmer prasent.

Aufgaben
1. Fiihrt ein Brainstorming durch und gestaltet eine personliche Mindmap, in der ihr euer
Wissen iiber die Geschichte und Gegenwart des afrikanischen Kontinents darstellt.

2. Recherchiert iiber zwei Wochen das Thema , Afrika” in der Medienberichterstattung
(Zeitungen, Fernsehen, Internet) und achtet dabei besonders auf geschichtliche
Aussagen sowie Aussagen zu den vier Entwicklungsdimensionen Soziales, Umwelt,
Wirtschaft, Politik. Notiert eure Recherche-Ergebnisse in Stichpunkten.

3. Vergleicht eure Recherche-Ergebnisse mit den Inhalten eurer Mindmap und ergénzt
diese in einer anderen Farbe, bevor ihr einen knappen Kommentar zu den Ubereinstim-
mungen und Unterschieden verfasst.

4. Diskutiert eure Ergebnisse in der Klasse und formuliert am Ende Fragen nach dem
geschichtlichen Hintergrund der heutigen Situation der Gesellschaften und Staaten auf
dem afrikanischen Kontinent; einige dieser Fragen werden wir im weiteren Unterricht
untersuchen.'®

2. Phase

Die Entstehung der heutigen afrikanischen Staaten — ein Schliissel zum Verstindnis
der gegenwirtigen Situation?

Die erste und zweite Aufgabe dieser Phase sollen in arbeitsteiligem Verfahren parallel bear-
beitet und die Ergebnisse anschlieBend im Plenum prasentiert werden. Wird jedoch die ers-
te Aufgabe von der gesamten Klasse bearbeitet, sind die beiden Teile der zweiten Aufgabe
optional. Sie kénnen dann von Schiilerinnen und Schiilern mit hohem Arbeitstempo zusatz-

lich bearbeitet werden.

3 Hinweis: Die Formulierung historischer Fragestellungen erfolgt ergebnisoffen. In der Unterrichtseinheit nicht
bearbeitete Fragen werden festgehalten, als zusitzliche Rechercheaufgaben an interessierte SuS vergeben oder am
Ende einem Experten fiir die Geschichte Afrikas vorgelegt.
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Aufgaben
1. Vergleicht und analysiert in Partnerarbeit die Karte, die , Afrika um das Jahr 1870” zu
skizzieren versucht (M 1), mit anderen Afrika-Karten, die die ,europédische Aufteilung

Afrikas“ um 1914 (M 1a) und die Grenzen der heutigen afrikanischen Staaten'”® zeigen

(M1b).

a) Vergleicht zuerst die drei Karten (M 1, M 1a und M 1b) und berticksichtigt dabei
besonders die Siedlungsraume der afrikanischen Volker, die innerafrikanischen
(Sklaven-)Handelswege und die dlteren kolonialen Stiitzpunkte um das Jahr 1870.
Wenn ihr die Verdnderungen nicht klar erkennen kénnt, dann zeichnet zunachst die
Grenzlinien in den beiden Karten (,,1914“, ,heute”) mit unterschiedlichen Farben in
M1 ein und vergleicht dann.

b) Fasst eure Analyseergebnisse zusammen und zieht daraus méglichst viele begriin-
dete Schlussfolgerungen im Hinblick auf die Entstehung der afrikanischen Staaten-
welt.

2. a) Stellt die statistischen Daten in M2 als Siulendiagramm dar und formuliert drei

Beobachtungen, die euch aufschlussreich erscheinen.
Diskutiert die Art der Darstellung der , Aufteilung Afrikas” in einem Lexikon von
1891/92, das sich als , Konversationslexikon” an die breite Bev6lkerung wandte.

b) Untersucht mithilfe eures Lehrbuches und ausgehend von eurem Wissen iiber die
Industrialisierung, welche Voraussetzungen es den europiischen Kolonialmachten
am Ende des 19. Jahrhunderts erméglicht haben, die Kolonialherrschaft tiber den
riesigen afrikanischen Kontinent in so kurzer Zeit zu errichten.'?”

3. Diskutiert in Kleingruppen, ob und inwiefern die koloniale Entstehungsgeschichte der
afrikanischen Staaten (in ihrer Mehrzahl) Folgen fiir die Geschichte des Kontinents bis
heute haben kénnte. Jede Gruppe triigt die beiden Uberlegungen vor, die ihr am
wichtigsten erscheinen. Diese werden auf einem Plakat notiert, das im Klassenzimmer
aufgehingt wird.

¢ Fr die Entstehung unabhiingiger Staaten z.B.:
MMLRM‘QMZM@(Z@HZ 19.4-2015)

Y =de (Zugriff: 19.4.2015)

Wik i ,.-l'L g (Zugnff 19.4.2015)
127 Als Lehrenmpuls ist d1e Fmge denkbar warum Afrika - als letzter Kontinent — erst am Ende des 19. Jahrhunderts
kolonisiert wurde.
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3. Phase

Wie rechtfertigten die europdischen Michte die Kolonialisierung Afrikas und wie er-
lebten Afrikanerinnen und Afrikaner die Kolonialherrschaft?

Erst ziemlich spat, im Jahre 1884, trat das Deutsche Reich offiziell in den Kreis der europi-
ischen Kolonialméchte ein. Es beteiligte sich am europiischen Wettlauf um die koloniale
Aufteilung Afrikas. Um zu einer friedlichen Abstimmung mit den &lteren Kolonialmichten
zu gelangen, lud Reichskanzler Bismarck 14 Staaten zu einer Konferenz nach Berlin
(15.11.1884 — 26.2.1885) ein, die ,Berliner Konferenz”, ,Kongo-Konferenz“ oder auch
~Westafrika-Konferenz” genannt wird. Sie diente dazu, die Aufteilung des afrikanischen
Kontinents unter die beteiligten europiischen Méchte, Belgien, Deutschland, Frankreich,
Grofbritannien, Italien, Portugal und Spanien (vgl. M 2), vorzubereiten.

Aufgaben

Bereitet in Gruppenarbeit einen miindlichen Vortrag der ersten beiden Strophen des Ge-
dichts von Michael Kayoya (M 3) vor, bei dem die Perspektive der europiischen Kolonial-
méchte und die Sichtweisen der ,Kolonisierten”, wie sie das Gedicht prisentiert, bestmég-
lich zum Ausdruck kommen.

Zur Vorbereitung des Gedichtvortrages:

1. Analysiert und hinterfragt die Aussagen der Textquelle (M 4) zur Berliner Konferenz
(Beteiligte der Berliner Konferenz, Ziele und Absichten der europiischen Michte,
Einstellung zur afrikanischen Bevolkerung) und vergleicht sie mit der Darstellung der
Rolle der Kolonialmichte in Kayoyas Gedicht.

2. Erarbeitet einen fiktiven Dialog zwischen Kayoya und einem Vertreter der Kolonial-
machte iiber Kayoyas Darstellung und Bewertung der Kolonialherrschaft.

3. Diskutiert iiber die Ursachen fiir die Unterschiede zwischen der Absichtserklirung im
Dokument der Berliner Konferenz und der Sichtweise von Kayoya und verfasst auf
dieser Grundlage in Einzelarbeit einen historisch urteilenden Kommentar zu Kayoyas
Gedicht.
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MATERIALIEN

M 3: Michel Kayoya (1934-1972)
Das Selbsthewusstsein des ,Kolonisierten” (1968)

Michel Kayoya wurde 1934 in Ruanda-Burundi geboren, das von 1919 bis 1962 unter belgischem
Mandat (Vormundschaft) stand. Er erhielt seine Bildung in katholischen Einrichtungen, studierte
Philosophie und Theologie und wurde nach Studienaufenthalten in Belgien 1963 in Kikumbu zum
katholischen Priester geweiht und wirkte auch als Lehrer und Schriftsteller. 1972 wurde er im Biir-
gerkrieg ermordet. Im Gedicht ,Das Selbstbewusstsein des ,Kolonisierten’ “ blickt Michel Kayoya
auf seine Schulzeit in Ruanda-Burundi zuriick.
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Das Selbstbewusstsein des ,Kolonisierten” (2 von 11 Strophen)
In Berlin hat man sich im Jahre 1885 unseren Kontinent
aufgeteilt. Ohne jemand zu fragen, hatte man sich unseres
Elends angenommen.

Man kam, um uns aus unserem jahrhundertelangen Flend

5 Herauszuziehen.

Man kam, uns zu erziehen.
Man kam, uns zu zivilisieren.
Dieser Vertrag von Berlin hat mich lange gekrankt.
Jedesmal, wenn ich auf dieses Datum stie3, empfand ich
10 Dieselbe Verachtung.
Daf} ein Mensch dich verachte
Zugegeben
Finen Tag lang denkt man daran
Dann ist’s voriiber
15 DaB ein Volk euch verachtet
Euch
Euren Vater
Eure Mutter
Fuer Volk
20 Das ist die Hohe!
Die Hohe der Entriistung, die ein menschliches Herz
~Verdauen” kann.
Das Schlimmste aber war, dass man mich dieses Datum
lehrte. Ich musste es auswendig lernen.
25 Fine ganze Unterrichtsstunde lang nannte man uns die
Namen der Vertragspartner von Berlin
Thre auflergewthnlichen Fahigkeiten
Thr diplomatisches Geschick
Die Beweggriinde, die hinter einem jeden standen.

30 Vor unseren unbeweglichen Gesichtern breitete man die
Folgen aus:
Die Befriedung Afrikas
Die Wohltaten der Zivilisation in Afrika
Den Mut der Forscher
35 Den selbstlosen Humanismus
Aber niemand Absolut niemand wies hin auf die Beleidigung
Auf die Schmach, die uns tiberall begleitete.
Ein Mensch,
Einer, der dir gleich ist
40 Mischt sich in deine Angelegenheiten
Ohne dich zu fragen
Das ist eine grobe Unhoflichkeit, die jedes empfindsame
Herz verwundet. {...]

Aus: Michel Kayoya (1978): Auf den Spuren meines Vaters. Ein Afrikaner sucht Afrika, Giitersloh, S.84-87, S. 84f.
[1968, 1971 in franzésischer Sprache, publiziert in der franzésischen Verlagsgriindung , Editions des presses
Lavigerie” in Bujumbura/Burundil.
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M 4: Aus der Priambel und Art. 6 des Abschlussdokuments der Berliner Konferenz,
26. Februar 1885 (General-Akte der Berliner Konferenz)

[Einleitung] Im Namen des Allméchtigen Gottes,

Seine Majestét der Deutsche Kaiser, [...] Seine Majestat der Kaiser von QOesterreich [...] und Apo-
stolischer Konig von Ungarn, Seine Majestit der Konig der Belgier, Seine Majestat der Konig von
Dinemark, Seine Majestit der Knig von Spanien, der Prasident der Vereinigten Staaten von Ame-
rika, der Prasident der Franzésischen Republik, Thre Majestit die Konigin des Vereinigten Konig-
reichs von GroBbritannien und Irland sowie Kaiserin von Indien, Seine Majestit der Konig von
Italien, Seine Majestét der Konig der Niederlande, GroBherzog von Luxemburg etc., Seine Majestat
der Kénig von Portugal [...], Seine Majestdt der Kaiser aller Reul3en [russischer Zar], Seine Majes-
tat der Konig von Schweden und Norwegen [...] und Seine Majestit der Kaiser der Ottomanen, in
der Absicht, die fiir die Entwickelung des Handels und der Civilisation in gewissen Gegenden Afri-
kas giinstigsten Bedingungen im Geiste guten gegenseitigen Einvernehmens zu regeln [...]; ande-
rerseits von dem Wunsche geleitet, MiBverstindnissen und Streitigkeiten vorzubeugen, welche in
Zukunft durch neue Besitzergreifungen an den afrikanischen Kiisten entstehen konnten und zu-
gleich auf Mittel zur Hebung der sittlichen und materiellen Wohlfahrt der eingeborenen Vélker-
schaften bedacht, haben in Folge der von der Kaiserlich deutschen Regierung im Einverstandnif3
mit der Regierung der Franzésischen Republik an Sie ergangenen Einladung beschlossen, zu diesem
Zweck eine Konferenz in Berlin zu versammeln [...].

Art. 6: Bestimmungen hinsichtlich des Schutzes der Eingeborenen [...]

Alle Michte, welche in den gedachten Gebieten Souverinititsrechte oder einen EinfluB ausiiben,
verpflichten sich, die Erhaltung der eingeborenen Bevélkerung und die Verbesserung ihrer sittli-
chen und materiellen Lebenslage zu iiberwachen und an der Unterdriickung der Sklaverei und
insbesondere des Negerhandels mitzuwirken; sie werden ohne Unterschied der Nationalitat oder
des Kultus alle religiésen, wissenschaftlichen und wohlthitigen Einrichtungen und Unternehmun-
gen schiitzen und begiinstigen, welche zu jenem Zweck geschaffen und organisiert sind, oder dahin
zielen, die Eingeborenen zu unterrichten und ihnen die Vortheile der Civilisation verstindlich und
werth zu machen.

Christliche Missionare, Gelehrte, Forscher, sowie ihr Gefolge, ihre Habe und ihre Sammlungen bil-
den gleichfalls den Gegenstand eines besonderen Schutzes.

8Ko n2%29.
(Zugriff: 19.4.2015)
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4, Phase:
Ergibt sich aus der Geschichte der Kolonisierung Afrikas eine besondere europiische
Verantwortung gegeniiber diesem Kontinent?

Aufgaben

1.

Analysiert und diskutiert in Partnerarbeit die Aussagen eines afrikanischen Historikers
(M 5) und eines deutschen Afrika-Experten (M 6) unter Bezugnahme auf M3 und M4
und trefft eine begriindete Entscheidung, ob und wie ihr eure jeweiligen Mindmaps
ergénzen werdet.

Bildet Kleingruppen, die ausgehend von allen oder zwei der drei Texte M5, M6 und
M7 eine der folgenden Fragen diskutieren:

Inwiefern versteht man die gegenwartige Situation afrikanischer Staaten besser, wenn
man ihre Kolonialgeschichte kennt?

b. Tragen die ehemaligen Kolonialméchte oder Europa insgesamt heute eine besondere

geschichtliche Verantwortung gegeniiber den postkolonialen afrikanischen Staaten?
Erstellt ein gemeinsames Positionspapier, das Ubereinstimmungen und unterschiedliche
Meinungen begriindend darstellt und offene Fragen festhilt. Stellt es in der Klasse zur
Diskussion.

M5: Albert Kwadzo Adu Boahen {iber die Bedeutung des Kolonialismus fiir Afrika

Albert Kwadzo Adu Boahen (1932-2006) diskutiert auf 20 Seiten des 7. Bandes der , UNESCO
General History of Africa” ausfiihrlich die Frage, wie der Kolonialismus in Afrika historisch zu be-
urteilen sei und ob man auch von einem ,positiven Erbe des Kolonialismus in Afrika sprechen
konne. Im Folgenden werden zuerst exemplarisch (mit Bezug zu Michel Kayoya) Ausziige aus sei-
ner Erdrterung zum Bildungswesen vorgestellt; danach folgen Zitate aus seiner abschlieBenden

Bewertung.

a) Zum kolonialen Bildungswesen

~In enger Verbindung mit dem Christentum verbreiteten sich westliche Bildungseinrichtungen. [...]
Es ist unbestritten, dass es am Ende der Kolonialherrschaft nur noch relativ wenige Gebiete gab, in
denen nicht wenigstens Grundschulen vorhanden waren. Die Ausbreitung westlicher Bildungsein-
richtungen hatte weitreichende soziale Auswirkungen, unter anderem auch das zahlenmiBige
Wachstum einer westlich orientierten afrikanischen Bildungselite, einer Elite, die heute {1985] die
herrschende Oligarchie und das Riickgrat der 6ffentlichen Dienste in den afrikanischen Staaten
bildet.” (5.797)

~Das Bildungswesen, das die Kolonialmachte einrichteten, war héchst unzureichend, ungleichma-
Big verteilt, wenig zweckmaBig und daher fiir Afrika nicht so férderlich, wie es hitte sein kénnen.
Fiinf verschiedene Bildungseinrichtung wurden von der Koloniatherrschaft geschaffen: Die Grund-
und die Sekundarschule, Lehrerbildungseinrichtungen sowie technische Schulen und Universiti-
ten. Doch wihrend es bereits um 1860 in Britisch-Westafrika viele Grundschulen gab, [...] wurden
Universititen und Einrichtungen fiir die technische Bildung erst gegen Ende der Kolonialzeit ein-
gefiihrt. [...]
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M 6: Die Sichtweise eines deutschen Afrika-Experten

In einem n-tv-Interview nahm der Afrikawissenschaftler Thomas Bierschenk (Universitdt Mainz)
2010 zu der Frage Stellung, welche Rolle die koloniale Vergangenheit bei den heutigen Problemen
dieses Kontinents noch immer spielt.

Ausziige aus diesem Interview:

n-tv.de: 50 Jahre sind seit der grofen Unabhingigkeitswelle in Afrika vergangen. Werden wir
Afrika iiberhaupt gerecht, wenn wir pauschal von Afrika und den Afrikanern sprechen?

TB: Nein, das werden wir nicht. [...] Kein Mensch wiirde von asiatischen Entwicklungsproblemen
in der Aligemeinheit sprechen, wie wir {iber Afrika reden. Jedem ist klar, dass China nicht der Irak
ist und Kuwait nicht Afghanistan. [...]

n-tv.de: Der Kolonialismus wird noch immer fiir viele Probleme Afrikas verantwortlich gemacht.
Ist das nach 50 Jahren noch legitim?

TB: Heute kann man natiirlich den Kolonialismus nicht mehr ausschlieBlich fiir die Probleme Afri-
kas verantwortlich machen. Allerdings muss man ganz deutlich sagen, dass die afrikanischen Lin-
der, als sie schlieBlich unabhiingig wurden, ein schwieriges Erbe angetreten haben. Keine Kolonial-
macht hat die zu ihr gehtrenden Linder besonders gut auf die Unabhiingigkeit vorbereitet. Das
sieht man zum Beispiel an den Einschulungsraten. Der Kontinent hat heute erst Zahlen erreicht, die
ein Land wie Korea in den 1950er Jahren bereits hatte. De facto wurden viele Linder auch bankrott
in die Unabhéngigkeit entlassen.

n-tv.de: Viele Lander blieben ihrer alten Kolonialmacht verbunden, nicht zuletzt durch die Beibe-
haltung der wirtschaftlichen Bezichungen. Welche Auswirkungen hatte das?

TB: Mit wenigen Ausnahmen waren die Kolonien durch koloniale Wirtschaftsstrukturen geprigt.
Sie sollten Primarprodukte aus der Landwirtschaft und dem Bergbau liefern und dafiir Fertigwaren
importieren. Da sind die Staaten auch nach der Unabhingigkeit nicht herausgekommen. [...]

n-tv.de: Mit dem Rohstoffhandel haben einige Linder dennoch gutes Geld verdient. Inwieweit ist
Afrika wegen seiner korrupten Eliten inzwischen fiir seine Probleme auch selbst verantwortlich?

TB: [...] Bei Lindern wie Norwegen [...] ist das Erdél Teil einer Gesamtstruktur, mit den Einkom-
men werden Investitionen getitigt. Dass das in Afrika nicht passiert ist, daran haben die Eliten ei-
nen erheblichen Anteil, das ist ganz klar.

n-tv.de: Warum werden in Afrika so wenig eigene Lisungsansitze fiir die doch erheblichen Prob-
leme entwickelt?

TB: In dem System [der Entwicklungshilfe], dass sich bereits seit den 1950er Jahren entwickelt hat,
haben auch viele Berater leider ein Interesse daran, dass es fiir die institutionalisierte Hilfe ein
dauerhaftes Abhéngigkeitsverhiltnis gibt. [...] Durch diese institutionalisierte Hilfe gibt es wenig
Anreize fur Afrika, eigene Lésungen zu suchen. [...] Afrikas Problem ist [...] nicht nur, funktionie-
rende Staaten und Verwaltungen aufzubauen. In Europa und Asien haben entwickelte Mittelklas-
sen hinter Entwicklung und Demokratie gestanden. Die gibt es in Afrika oft erst in Ansétzen. 1960
haben in Afrika nur 13 Prozent der Menschen in Stidten gelebt. Inzwischen gibt es einen rapiden
Urbanisierungsprozess, damit wachsen auch die sozialen Krifte, die auf Entwicklung und Bere-
chenbarkeit drdngen.
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schichte der Kolonisierung Afrikas eine besondere europédische Verantwortung gegeniiber
diesem Kontinent ergibt).

Die Entwicklung von Kompetenz 3 (in der Auseinandersetzung mit komplexen Fragen des
Kolonialismus und seiner Folgen die Offenheit des historischen Prozesses konstruktiv an-
nehmen kénnen) spielt im Verlauf der Unterrichtseinheit eine zunehmend wichtige Rolle
und erfordert die Stiarkung der Fahigkeit, mit scheinbar widerspriichlichen Quellen umge-
hen und Ambiguitét aushalten zu kénnen. Die Lernentwicklung lésst sich u. a. auch daran
erkennen, inwieweit die SuS die offenen Leitfragen der vier Unterrichtsphasen als solche
erkennen und differenzierte, multiperspektivische Antworten finden.
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4.3.3.6 Literatur und Links

Den Unterrichtsvorschligen zugrunde liegende Literatur:
Adu Boahen (Hrsg.1985): General History of Africa, Vol. 7: Africa: Under Colonial Domi-
nation 1880-1935 (UNESCO General History of Africa), Berkley

Barth, B. (2007): Das Zeitalter des Kolonialismus, Darmstadt

Cooper, F. (2012): Kolonialismus denken. Konzepte und Theorien in kritischer Perspektive,
Frankfurt/M.

Eckert, A. (2006): Kolonialismus, Frankfurt/M.
Marx, C. (2004): Geschichte Afrikas. Von 1800 bis zur Gegenwart, Paderborn

Osterhammel, J., Jansen, J. C. (2012): Kolonialismus. Geschichte, Formen, Folgen, Miin-
chen

Reinhard, W. (2008): Kleine Geschichte des Kolonialismus, Stuttgart

Weiterfiihrende Literatur zum Gender-Aspekt
Allman, J., Geiger, S., Musisi, Nakanyike (eds. 2002): Women in colonial African histo-
ries, Bloomington

Cole, C., Manuh, T., Miescher, S. (eds. 2007): Africa after gender? Bloomington
Hunt, R. N. (ed.1997): Gendered colonialism in African history, Oxford

Nnaemeka, O. et al. (eds.1996): African women and imperialism, Trenton

Zu Namibia

Forster, L., Heinrichsen, D., Bollig, M. (Hrsg. 2004): Namibia — Deutschland. Eine geteil-
te Geschichte. Widerstand, Gewalt, Erinnerung. Publikation zur gleichnamigen Ausstellung
im Rautenstrauch-Joest-Museum fiir Volkerkunde der Stadt Kéln (2004) und im Deutschen
Historischen Museum, Berlin (2004/2005), Edition Minerva mit Begleitmaterial des Deut-
schen Historischen Museums von Bettina Altendorf, Deutsches Historisches Museum, Neu-
Isenburg

Links
Franzosische TV-Sendung iiber den heutigen Austausch zwischen Afrika und Europa

mit geschichtlichen Riickblenden: http://www.bpb.de/mediathek /73445 /der-afrikani-
sche-kontinent (Zugriff: 19.4.2015)
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Das Thema ,Kolonialismus” in: ZEIT fiir die Schule (Internetportal mit Texten, Videos und
Links): http://blog.zeit.de/schueler/2012/03/30/kolonialismus/ (Zugriff: 19.4.2015)

Darin die wissenschaftliche Aufbereitung von Benedikt Stuchtey mit sehr gutem
Quellenmaterial: http://ieg-ego.eu/de/threads/hintergruende /kolonialismus-und-impe-

rialismus/benedikt-stuchtey-kolonialismus-und-imperialismus-von-1450-bis-1950
(Zugriff: 19.4.2015)

Gero Erdmann: Vorkoloniale politische Organisationsformen (in Afrika): http://www.bpb.
de/internationales/afrika/afrika /58867 /vorkoloniale-organisation (Zugriff: 19.4.2015)

Kolonialgeschichte im Deutschen Historischen Museum — Ein kritischer Audioguide http://
www.kolonialismusimkasten.de/ (Zugriff: 19.4.2015)
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