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Verbindlichkeit, Verantwortung, Vertrauen
Konflikte im Kunstunterricht kompetent |&sen

»Holt euch jetzt mal das Wasser!”, ruft die Lehrerin, und drei-
Rig Schilerinnen und Schiiler stiirzen zum Waschbecken. Es
wird gedrdngelt und geschubst, geschrien und geboxt, das
Wasser wird verschiittet, die Lehrerin versucht zu reglemen-
tieren — chancenlos. Ein anderes Szenario: Lea ist fertig mit ih-
rem Bild, sie langweilt sich. ,Was soll ich jetzt machen?”, fragt
sie den Lehrer. ,Mal doch noch den Hintergrund aus” lautet
die Antwort. Statt dessen fangt Lea an, ihre Mitschillerin zu
argern, nimmt den Pinsel weg, kritzelt in deren Arbeit hinein -
Geschrei und Aufruhr sind die Folge, es kommt zu merkw{rdi-
gen Schuldzuweisungen, der Lehrer ist Gberfordert. Nicht sel-
ten ist auch die Totalverweigerung: ,Das ist doch bléd, das
Thema, das mache ich nicht!“ Oder: ,ich kann das eh nicht!
Und die gestalterischen Anfinge oder auch die Werkzeuge
fanden im Miilleimer oder auf dem Boden. Hilflosigkeit bei
der Lehrkraft oder gar Aggressionstellen sich ein, Unmut oder
Tranen zeigen sich bei den Schiilerinnen und Schlern.

2ugegeben, die Beispiele sind tiberspitzt und karikierend, aber
einen Funken Wahrheit beinhalten sie doch: Konflikte im
Kunstunterricht treten haufig dann auf, wenn ungeregelte
Freirdume entstehen, wenn der Unterricht langweilig und un-
interessant ist, wenn die Schilerinnen und Schiiler Gber- oder
unterfordert sind, oder wenn einzelne Kinder vermeintlich
nicht gentigend Aufmerksamkeit erhalten. Freilich kann der
oder die Lehrende nicht immer die gewlinschte Prasenz fir
jede Situation zeigen, doch klare Regeln und Strukturen sowie
spannende Unterrichtsinhalte kénnen helfen, nicht nur Chaos
zu vermeiden, sondern sie schaffen auch einen Rahmen, der
die Konzentration auf einzelne ,schwierige” Schiilerinnen und
Schiler erfaubt. Sa kann es gelingen, mégliche Schwierigkei-
ten im Vorfeld zu erkennen und vorbeugend zu handeln, mit
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einzelnen Kindern zu sprechen, zu motivieren oder abzulen-
ken, den sich anbahnenden Konflikt verbal zu spiegeln, eine
verantwortungsvolle Aufgabe zu Ubertragen usw,

Verbindlichkeit: Klassenregeln und individuelle
Vereinbarungen

Klare Regeln unterstiitzen eine strukturierte Klassenfiihrung.
Im besten Fall werden diese Regeln gemeinsam festgelegt.
Beispielsweise fassen sich Organisationsaufgaben verteilen:
Zwei Kinder fiillen die Wasserbecher mit einer GieRkanne,
zwei andere verteilen die Malhemden, zwei die Farbkasten,
zwei die Zeichenblécke, andere wiederum riumen auf. Eine

Moglichkeit wire es auch, tischgru Ppenweise die Aufgaben 2y
Ubertragen,

Es sollte diverse verantwortungsvolie ,,Jobs” geben, die reih-
um ernsthaft zu erledigen sind. Ein anderer Bereich fijr Regeln
kénnte die Planung bestimmter Unterrichtsphasen betreffen:
Wie lassen sich Phaseniibergénge ohne Zeitverlust, laute zwi-
schengespriche und Durcheinander strukturieren? So kénnen
etwa die Schiilerarbeiten 2y einem gemeinsamen ‘Gespréch
auf fest vereinbarten Platzen prasentiert werden. Auch kénn-
te jedes Kind einen bestimmten Platz im Stuhlkreis erhaiten,
Wohin der jeweilige Stuh! gestelit werden muss, solite klar
sein, dann gibt es kein Gerange! um die , besten” Platze. Gleij-
ches gitt fir den so genannten Werkstattunterricht oder die
Freiarbeit: Nur wenn kiare Regeln mit interessanten Themen
das gestalterische Tun begleiten, ist ein selbstbestimmtes
Arbeiten im Kunstunterricht moglich.

Solche Regeln miissen sich einspielen, sie werden eingeiibt,
so dass die Abisufe nur mit ganz geringen Anweisungen sej-
tens der Lehrkraft gesteuert werden kénnen. Hierdurch ent-
steht Freiraum, sich jenen Kindern Zuzuwenden, die besonde-
rer Aufmerksamkeit und Kontrolle bedurfen. Mit diesen Schii-
lerinnen und Schiilern kénnen individuelle Vereinbarungen
getroffen werden, die auf héufige Konflikte reagieren — etwa
die GieBkanne das nichste Mal tibernehmen zu diirfen, wenn
der Wasserbecher diesmal nicht umkippt, Die weniger auffil-
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ligen Schiilerinnen und Schiiler wachsen eben.so an ihren Aui;—
gaben und den damit verbundenen Regeln, die entsprechen
anspruchsvoll gestellt werden missen.

Zunehmend heterogene Lernvoraussetzungen erfordern msht
nur die Berlcksichtigung individueller Lernwege, sonc.jerr:(I a:
riber hinaus auch individualisierte Vereinbal’"ung.en im zfs
senverband. Individuell getroffene, unterschledllcheh Yeren:h—
barungen flir einzelne Kinder sind wefic.er ,,unger"ec;‘ thkn;en
Hunfair”, sondern entsprechen den speznﬁschen Maglichke
einzelner Personlichkeiten. Dies verstehen Klr_1der rasch, wenn
sie merken, dass durch solche MaBnahrpen eine entspaTJntterre.
Atmosphére sowie ein ruhigerer und lnte;reS&fanterer “ntem
richt entsteht. Denn tatsdchlich lassen '5|.ch in ungestérte
Unterricht anspruchsvollere Projekte realisieren.

Verbindlichkeit bedeutet in diesem Zl{sammenhang nicht nour:
dass gemeinsam vereinbarte Regein emgehalten werden, sﬁr;r
dern auch, dass sich alle Beteiligten mit den gfemems.ar’?
alle entwickelten Regeln identifizieren. Das soznalo? M!teIFnahnl-
der wird hierdurch gestédrkt. Die Konsequenzen, die "em eb :
verhalten evoziert, sind den Schilerinnen lfl'ld Schilern 'e
kannt. Verbindlichkeit bedeutet dariber h.maus, da;s em:_
(Ver-)Bindung untereinander besteht, dz?s heifdt, dass .ev-vus -
tes und verantwortungsvolles Handeln im Umgang miteinan
der die Klassengemeinschaft bestimmt.

Um Disziplinprobleme in den Griff zu bgkommen, smld ge-
meinsam und individuell getroffene Veremt_:arungen k%r z:
verfolgen, durchzusetzen und konsequent .emzuhalten. eir:‘—
nur an dieser Auseinandersetzung kann .dle Klassengerl:e -
schaft wachsen. Deshalb sind beispielsvs{else wettbewe-r sc:n?
entierte Spiele — wie z.B. Welcher Tisch ist heute d.er lense's'er;
— wenig geeignet, um einen dauerhaft.en Effolg im SO‘ZIa e

Miteinander zu erwirken. Ebenso wenig tragt‘ das Zul a?.ssen
von Ohrenstdpseln, um Musik im Kunstunterricht zu horen,
dazu bei, ,verbindlich” miteinander umzugehen.
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Verantwortung: Sinnhafte Themen und Ernstsituationen

Wenn Kinder merken, dass ihnen ernsthaft Verantwortung
Ubertragen wird, d.h., dass das Gelingen eines bestimmten
Geschehens von ihrer Person abhéngt, dann erhalt der Erfolg
einen Wert, der lber das Herstellen eines gestalteten Produk-
tes, das ohnehin meist niemanden interessiert, in hohem
MaRe hinaus geht. Mit der Anerkennung flir das Geleistete
wachsen das Selbstbewusstsein und die innerpsychische Sta-
bilitat, was wiederum die Person starkt und damit durch Unsi-
cherheit hervorgerufene Konflikte schmélert. Wird beispiels-
weise ein Schattenspiel inszeniert, ist es sinnvoll, allen Schiile-
rinnen und Schiilern ihren Interessen gemaf verantwortungs-
volle Aufgaben zu lbertragen. Bei 28 Kindern gibt es dann
vielleicht acht Rollen, die gespielt werden, dazu acht Sprecher
und eine Erzahlerin, zwei Beleuchtungs- und zwei Tonspezia-
listen, zwei Auf- und Abbauverantwortliche sowie finf Kinder,
die fir die Kostime und das Buhnenbild zustandig sind. Allen
Aufgabenbereichen kommt eine hohe Bedeutung zu, tragen
sie doch gleichermaRen zum Erfolg des Stlickes bei. Differen-
zierungsmaBnahmen kdnnen das Herstellen van Einiadungs-
karten und Plakaten sein. Notwendig ist, dass alle Kinder im-
mer beschaftigt sind. Es darf keine Leerldufe geben, sondern
nur sinnvoll noch zu erledigende Aufgaben, so dass alle Schii-
lerinnen und Schiler kontinuierlich zum Gelingen des Projekts
beitragen kdnnen. Die geplante Prasentation des Schatten-
spiels in der Offentlichkeit férdert die Verantwortungsbereit-
schaft der Kinder und unterstreicht die Ernsthaftigkeit der Si-
tuation. Zugleich flihrt der gelungene Auftritt zu Stolz und

Kompetenzgefihlen, die zugleich die Klassengemeinschaft
starken.

Analoge Beispiele fur sinnvolle Projekte mit Ernstcharakter
lassen sich zahlreich finden, etwa im Bereich der Schuthausge-
staltung oder dem Mitwirken am Schulfest. Generell gilt es,
Themen und Aufgaben zu stellen, die lebensnah sind und mit
Sinn gefiillt werden kénnen. Nur hierdurch fithlen sich die Kin-
der ernst genommen und sind zu einem verantwortungsvol-
len Umgang mit Materialien und Werkzeugen bereit. In einem
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Lebensumfeld, das sich permanent andert, énderr_l sich au.ch
die Ausdrucksbediirfnisse der Kinder und Jugendlichen. [?1?5
spiegelt sich nicht nur in gewdhiten Motiver.n. Computersgle e
und Werbegrafiken, Fernseh-Bilder und \{1deofflme pragen
das dsthetische Verhalten vermutlich éhnhch wue? das IKEA-
Design und die Autoindustrie. Ein Unterricht, der sich a_n aktu-
ellen dsthetischen Interessen ausrichtet, kann dazu be|.t'ra‘gen,
dass die Lernenden die bildnerische Mitteilung al.ls_personhche
Bereicherung erfahren. Hierbei sollten den individuell unter-
schiedlichen Ausdruckswiinschen Rechnung getragen vyerden,
was heift, dass z. B. eine Schiilerin, deren Kompetel.'nz l!’n Un.1-
gang mit dem Computer liegt, vielleicht eher ge.nelgt ist, ein
Thema mit diesem Mittel zu bearbeiten. Zum gleichen Them.a
mdchte eine Gruppe moglicherweise eine Peﬁormance entw!-
ckeln, ein anderer schiler das unmittelbare Me.dlum des ‘Zel-
chenstifts anwenden usw. Dabei werden zugleich Techr.nkell'\
gelernt, Gestaltungsmittel erarbeitet etc., und es ent.wwket
sich bildnerische Kompetenz, Ein solcher Kgnstunterncl"\t er-
fordert offene Unterrichtsformen und ein"re_lches Materialan-
gebot. Auch inhaltlich kénnen anschlussfahlge Aufgab'en d'as
interesse der Schilerinnen und Schiiler binden - etwa im Hin-
blick auf berufliche Perspektiven: Der Friseur muss zum Ent-
werfen neuer Haarschnitte Skizzen machen, die Lar‘\dschafts—
girtnerin solite einen Garten entwerfen, ('ier Sclf\relne'r muss
ein Mobelstiick zeichnen oder der Schneldef ein Klel‘dungs?-
stiick entwickeln konnen. in vielen Berufen.lst das bildneri-
sche Gestalten eine berufliche Notwendigkeit — .ganz abgese-
hen von Biihnenbildnern, Designern oder /.\rchl’tekten UsW.,
deren Basis generell das Zeichnen ist. Wirt?l. diese immense Bg-
deutung des Kunstunterrichts fur das spatere Lel:.aen vermit-
telt, sind die Schilerinnen und Schiiler eher bereit, das Fach
ernst zu nehmen, sich zu konzentrieren und Anstrengungsbe-
reitschaft zu zeigen.

Ein wesentlicher Aspekt dabei ist es, Unte.r— unFi Uberforde-
rungen zu vermeiden. Wenn etwa eiPe F.lgur in Béwegur;ﬁ
dargestellt werden soll, konnen hierfir 'Hllfen bfzrettgeste

werden, wie beispielsweise Sportarten mit dem Kérper darzu-
stellen, diese Bewegungen zu fotografieren und als Vorlage zu
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nutzen. Schiilerinnen und Schiler, die sich tiberfordert fithlen,
klinken sich aus: ,Das kann ich nicht!” Solche Kinder, die
unterfordert sind, beginnen sich zu langweilen und suchen
anderweitig Aufmerksamkeit, was sich haufig in Storungen

auBert. Deshalb miissen soiche Situationen vermieden wer-
den.

Vertrauen: Selbstbestimmung und Beziehung

Vertrauen in die Schiiterinnen und Schiler zu setzen bedeu-
tet, sie mit Aufgaben zu betrauen, die sie selbstbestimmt 16-
sen sollen. Das heift fir die Lehrkraft, ein Stiick Verantwor-
tung und Kontrolle abzugeben, was nicht immer leicht falit.
Hierzu gehort auch eine vertrauensvolle wie vertraute Umge-
bung mit klaren Regeln und verldsslichen Bezugspartnern.
Sind Kinder mit starken Verhaltensauffaltigkeiten oder mit
geistigen und korperlichen Behinderungen in der Regelschule,
ist eine zusatzliche Betreuungsperson erforderlich. Zugleich
ist eine gute Kenntnis der Starken und Schwaéchen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler hilfreich,

da die heterogenen Lernvoraussetzungen auch in der Regel-
schule zunehmen.

Der Kunstunterricht ist in besonderer Weise geeignet, zum
einen die korperliche, sprachliche, kulturelle Heterogenitit
der Kinder etwas aufzufangen und zum anderen Heterogeni-
tét als Chance fir die Weiterentwickiung der Personlichkeit
produktiv zu nutzen. Denn im bildnerischen Tun zeigen sich
keine Differenzen in der Sprache, es zeigen sich weder soziale
noch religidse Unterschiede und auch das intellektuelle Ver-
mogen spiegelt sich kaum in den gestalteten Ergebnissen. Die
Kinder haben die Moglichkeit, ihre Befindlichkeiten, Trdume,
Wiinsche und Angste bildnerisch zum Ausdruck zu bringen
und, bei Bedarf, dariiber zu reden. Das Bild ist ein universell
verstandliches Kommunikationsmittei, die Gestaltgebung
weitgehend unabhéngig von Herkunft und familidrer Pragung.
Ausgleichende Funktion kommt dem Umgang mit verschiede-
nen Materialien zu, Spannungen, Aggressionen, Passivitat
usw., die meist Folge prekdrer sozialer oder familidarer Lebens-
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nnen kompensiert werden. Hinzu ko.m mt,
oder Vorbewussten angesiedel-
den Gestaltungsprozess €in-

verhiltnisse sind, k6
dass oftmals im Unbewussten

i i in
eschehnisse unmittelbar ' "
:‘ieien — ohne Zensur des Bewusstseins — und der Person 8

ier 14 ich i esprach anknipfen, Fra-
S ;?Ierde\:‘/é:;er: ‘aosks;t S(;ce:plxrfgcﬁstdarf vorhanﬂden .ist.
ggnh;tieerizre];’ Schﬁleri,nnen und Schiler wollen nicht u?er gwi:
’E):fizite oder Konflikte, die sie aus|.i'jsen, spre:hezn zziithren_
doch nur dazu bei, die eigenen Mangel vor x:)glsse e
Statt dessen bieten die bildnenschen. Erge ::J e Aniés
iber eine Sache, die anliegt, prob?emorientlert
abhéngig vom schwelenden Konflikt.

Vertrauen ist Voraussetzung, um uberha'u;;'ﬁ. Iﬁf;:ii?fl ::1
kommen. Vertrauen entsteht durch Verbin mkraft S
tragene Verantwortung. Die Leistung der Lehr e e
emeinsame wie individualisierte Regeln kooper: aver
iindlich zu entwickeln, {iberschaubare Aufgabgn z:ns tellen
und auf das jeweilige Kind .abfe;tir;\?;(ti i./zrrr;:ltvvizrtung -
magliChin"f;Erl:‘ec hzj:szzgieung g:'fdgserlebnisse initiieren,
i?eKrgm;;:icenzgerhle zu vermitteln und darr.\.it das g.elbset:z-_
wusstsein der Schilerinnen und Sck.xuler. zu st?rll(;:;. sc;azn o
hen Anspriiche 2u erfillen, kann nicht immer, e
nicht fur alle Kinder gelingen. Doch schon.wecr;‘n Gl
Anforderungen eingeldst wird, besteh's die Cha
ger ,schwierige” Schiilerinnen und Schiler.
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