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Constanze Kirchner

Kompetenzorientierter Kunstunterricht in der Grundschule*

Kompetenzen, die es im Fach Kunst zu erwerben gilt, bezie-
hen sich klassischer Weise auf die drei Bereiche 1) Produkti-
on, 2) Rezeption und 3) Reflexion.

1) Im Bereich der Produktion, also dem gestalterischen Han-
deln, bedeutet das, Ideen zu entwickeln, sich etwas vorzu-
stellen, zu fantasieren, dariber nachzudenken, wie etwas
bildnerisch geordnet dargestellt werden kann, sich gestalte-
rische Realisierungsmdglichkeiten zu Uberlegen, das heiBt,
wie etwas bildnerisch gestaltet und ausgedrickt werden
kann. Zugleich gehéren Vorstellungskraft und Risikofreude
dazu, etwas auszuprobieren sowie Anstrengungsbereitschaft
und Ausdauer, etwas tatsachlich hervorzubringen, das der ge-
winschten Intention entspricht, — und dabei noch bildnerische
und technische Mittel adaquat einzusetzen. Freilich sind hier-
fur verfahrenstechnische und handwerkliche Kenntnisse Vo-
raussetzung.

2) Fur den Bereich der Rezeption heiBt das, Bilder genau be-
trachten zu kdnnen, zu beschreiben, zu deuten und zu verste-
hen. Subjektive Anmutung, emotionale Betroffenheit, Assozia-
tionen, prazise Beobachtungen von Form-Inhalt-Beziehungen
bestimmen die Deutungsansatze. Sinnzusammenhange
werden im gemeinsamen Gesprach erschlossen, woflr auch
Kontextwissen recherchiert und herangezogen werden kann.

3) Uber Reflexionskompetenz zu verfiigen meint, (iber frem-
de Bilder kommunizieren zu kénnen, Bilder einzuordnen und
zu beurteilen. Reflexionskompetenz bedeutet auch, eigene
Bilder zu préasentieren, sie verbessern zu kénnen und das
Vermdgen, von anderen zu lernen sowie die eigenen gestal-
terischen Starken und Schwéachen einzuschatzen.

Diese knapp formulierten Fahigkeiten sind zu groBen Teilen
sachorientierte Kompetenzen, die im Laufe der Grundschul-
zeit auf einem bestimmten Niveau erlernt werden sollen.

Dass im Kunstunterricht in der Grundschule der Schwerpunkt
auf der gestalterischen Produktion liegt, ist aufgrund der brei-
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ten kindlichen Ausdrucksbedurfnisse zu begriinden und somit
altersgemaB angemessen. Grundséatzlich aber sind die Be-
reiche Produktion, Rezeption und Reflexion auf das Engste
miteinander verzahnt. Denn — und hier entsteht das Span-
nungsfeld zur Subjektorientierung — die Identitat einer Person
basiert auf inneren Bildern und entwickelt sich ebenso durch
den eigenen bildnerischen Ausdruck wie durch die Auseinan-
dersetzung mit duBeren Bildern.

Subjektorientierung bedeutet, nicht nur von den Interessen,
dem Spielvermdgen, den Ausdruckswinschen, dem For-
scherdrang der Kinder auszugehen, sondern auch solche
Bildungsleistungen unseres Faches zu bericksichtigen, die
nicht direkt abprtfbar sind.

Konkret heiBt das, die Kinder in ihren Symbolbildungsprozes-
sen, ihren Verarbeitungsmdglichkeiten und in ihren kreativen
Fahigkeiten zu unterstutzen, indem wir sie anregen:

+ aktiv innere Bilder und Fantasien zu entwickeln. Denn das
Vorstellungsvermdégen ist geschwécht, weil die schnellen
Medienbilder passiv verfolgt werden mussen, um sie zu
verstehen.

* Mut zu haben, unkonventionelle Lésungen zu entwickeln
und Risikobereitschaft im Experimentieren zu zeigen. Wer-
den das flexible Denken und die Imaginationskraft gefér-
dert, wachst die Unterschiedlichkeit der Ideen.

+ Erlebnisse bildnerisch zu ordnen und zu strukturieren.
Das gestalterische Umsetzen bedeutet, Ereignisse ver-
langsamt zu verarbeiten. Dadurch wird der Verarbeitungs-
sprozess intensiviert.

* Materialien zu erkunden und zu verarbeiten. Entwicklungs-
defizite kénnen durch motorische und haptische Erfah-
rungen kompensiert werden. Ich-Starke entsteht auch
durch handwerkliche Fertigkeiten.

* nonverbale Ausdrucksmdglichkeiten zu nutzen, um inne-
re Welten kommunikabel zu machen. Denn Gestalten
heiBt auch, bildnerisch in Dialog zu treten, eine Bruicke
von innen nach auBen zu bauen, etwas hervorzubringen,

das als Gegenliber kommunizierbar wird.

+ Aktivitat, Anstrengung und Ausdauer im Herstellen und
Auseinandersetzen zu zeigen. Nur wenn eine Herausfor-
derung angenommen, ein gestaltetes Werk vollbracht ist,
entstehen Kompetenzgefiihle, die das Selbstbewusstsein
starken.

- Uber eigene und fremde Bilder zu sprechen. Mit der Kom-
munikation Gber Bilder und mit den Symbolbildungspro-
zessen wird die Sprachentwicklung geférdert, Sinn zu stif-
ten gelibt und Bildverstehen eingeleitet.

Diese spezifischen Chancen zur Personlichkeitsbildung in un-
serem Fach lassen sich nicht oder nur ansatzweise als erlern-
bare Fahigkeiten und Fertigkeiten erfassen. Kompetenzen
mussen jedoch erlernbares Wissen sein. Nur dann kénnen
sie beurteilt werden —und zwar als verfigbare Kenntnisse, die
naturlich auch von Motivation, sozialem Vermégen und vom
Wollen getragen sind, so Eckhard Klieme (2003), der Kompe-
tenzmodelle zur Erfassung individueller Lernergebnisse ent-
wickelt hat. Die genannten subjektorientierten Bildungspoten-
ziale sind aber fachliche Spezifika, die unmittelbar mit dem
Bildungsauftrag unseres Faches verwoben sind und insofern
ebenfalls beriicksichtigt werden missen.

Personale Kompetenzen

Mit Subjektorientierung sind die persénlichkeitsbildenden An-
teile unseres Fachs in Bezug auf Kreativitat und Vorstellungs-
bildung, Fantasietatigkeit und Genussvermoégen, |dentitats-
entwicklung und das Ausbilden von Ich-Starke gemeint. Die
Sachorientierung zielt auf Wissen und Kenntnisse, Produk-
tions- und Rezeptionsféahigkeiten sowie handwerkliche Fertig-
keiten, die im Unterricht erworben werden. In diesem Span-
nungsfeld zwischen Subjekt- und Sachorientierung stehen
jene Kompetenzen, die es in der Grundschule zu erwerben
gilt. Besonders zu bericksichtigen ist in diesem Problemfeld,
dass gerade das in vielerlei Hinsicht heterogene Schilerklien-
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tel in der Grundschule von den kompensatorischen und kre-
ativitatsfordernden Funktionen des Kunstunterrichts profitiert,
wie einschlagige Studien belegen (Peschel 2008, Kirchner/
Peez 2009).

Statt jedoch diesem Spannungsfeld inhaltlich gerecht zu wer-
den, verscharfen die curricularen Anforderungen der Fach-
lehrpléne das Dilemma einseitiger Kompetenzanforderungen:
Denn obgleich die Inhalte und Themen meist altersgerecht
angemessen sind, minden die Kompetenzformulierungen
haufig in eine isolierte Aufzdhlung von Techniken und Ge-
staltungsmitteln, die am Ende des 2. oder 4. Schuljahres als
anwendbares Wissen zur Verfligung stehen sollen und es
bleibt in der Regel offen, welche Kompetenzen sich genau
hinter den einzelnen Formulierungen verbergen — wenn es
zum Beispiel heiBt, Kinder sollen Gestaltungsprinzipien und
Fachwissen anwenden kénnen: z.B. Hell-Dunkel-Kontraste,
Figur-Grund-Beziehung, Muster skizzieren, Farbkreis, Mon-
tageplastiken schaffen, nageln, schrauben usw. Die Schwie-
rigkeit bei diesen Formulierungen liegt vor allem darin, dass
nahezu jede Zeichnung Hell-Dunkel-Kontraste beinhaltet und
eine Figur-Grund-Beziehung aufweist. Die Konkretisierung
im Detail fehlt. Es wird nicht gesagt, wodurch sich die Hell-
Dunkel-Kontraste oder die Figur-Grund-Beziehung besonders
auszeichnen oder inwiefern sich Kenntnisse zum Farbkreis in
Malereien spiegeln sollen oder worin der Unterschied im Na-
geln von Erst- und Viertklasslern besteht etc.

Erst wenn diese gestalterischen und handwerklichen Kennt-
nisse genutzt werden, um neue komplexe Aufgaben zu l6sen,
verbunden mit ideenreichen, vielleicht auch ungewoéhnlichen
und origindren Darstellungsmoglichkeiten, die Kinder als sub-
jektiv bereichernd empfinden, kénnen einerseits unterschied-
liche Kompetenzniveaus entwickelt und es kann andererseits
der Spagat zwischen Subjekt- und Sachorientierung verrin-
gert, wenn auch nicht aufgeldst werden.

Im bildnerischen Gestalten spielt zudem sowohl im Hinblick
auf die subjekt- wie auch auf die sachbezogenen Kompe-
tenzen der individuelle Leistungsfortschritt eine besondere
Rolle. Gerade weil so viele persdnlichkeitsbildende Faktoren
an das gestalterische Tun gebunden sind, missen die indi-
viduellen Leistungsentwicklungen beobachtet, hinterfragt
und honoriert werden. Doch genau darin liegen die Schwie-
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rigkeiten, Kompetenzstandards zu formulieren: Normativ
festgeschriebene Leistungen lassen zu wenig Spielraum flr
die individuellen Entwicklungschancen der Kinder, das heiBt
auch eigenen Interessen nachzugehen, zu experimentieren
und Darstellungsformen zu entwickein, die dem subjektiven
Ausdruck entsprechen.

Anschlussféhiges Wissen im Kunstunterricht

Anschlussfahiges Wissen umfasst Fachkenntnisse und
grundlegende Kompetenzen, die ein Fundament bilden,
das Voraussetzung ist, um neues Wissen zu integrieren. Im
Grundschulunterricht werden solche Kompetenzen vermittelt,
die in den folgenden Schuljahren ausdifferenziert werden kon-
nen. Allerdings entsteht anschlussfahiges Wissen nur dann,
wenn es auch in Anwendungszusammenhdnge mindet.
Wenn das Gelernte nicht in Anwendungskontexte eingebun-
den wird, bleibt es inhaltsleer und gerat wieder in Vergessen-
heit. Deshalb ist es erforderlich, dass die Lerninhalte mit der
kindlichen Lebenswelt verkniipft werden bzw. dass diese von
der kindlichen Lebenswirklichkeit inren Ausgang nehmen. Be-
schéftigen wir uns beispielsweise mit dem Thema Farbe, ist
es wenig sinnvoll, Farbkreise auszumalen. Vieimehr ist eine
Sensibilisierung fur Farbphanomene notwendig: genaues Be-
obachten von Farbigkeit im Klassenzimmer, von Farbnuan-
cen, die sich im Sonnenschein verandern, Gesprache Uber
die Funktion von Farbe als Signalfarbe auf Warnschildern
usw. Im Laufe ihrer Grundschulzeit sollen die Schilerinnen
und Schiiler neben der Gegenstandsfarbe die Ausdrucksfar-
be, die symbolische Farbigkeit und den allegorischen Einsatz
von Farbe kennen lernen. Dies sind Kategorien, die als grund-
legendes Wissen Uber Farbe gelten. Exemplarisch visualisie-
ren die folgenden Abbildungen diese genannten Kategorien.

Die Freude an Farbwirkungen und Farbstimmungen — wie hier
bei den Wohlftihlfarben und den traurigen Farben (Abb. 1, aus
dem Unterricht von Stefanie Aufmuth) — oder an dem Herstel-
len von Farbe aus Erde (Abb. 2, aus dem Unterricht von Ste-
fanie Aufmuth), kann genutzt werden, um Gber Farbkontraste
und Farbwirkungen zu sprechen. Werden diese Erkenntnisse
dann so angewendet, dass die Katze in ihnrem Charakter (Abb.

3, aus dem Unterricht von Stefanie Aufmuth) und der Winter
in seiner Kalte (Abb. 4) getroffen wird, ist davon auszugehen,
dass es den Kindern auch gelingt, sich individuell durch Far-
be ausdriicken zu kénnen oder allegorische Bilder wie den
Winter (Abb. 5) farblich und inhaltlich nachvollziehbar zu
gestalten. Farben zu erforschen, herzustellen, mit Farbe zu
experimentieren, sich mit Farbe auseinanderzusetzen, Farb-
wirkungen zu verstehen, Farbe in bestimmten Kontexten zu
deuten und Farbbeziehungen im Rahmen von Werkbetrach-
tungen herzustellen sind dann sinnvoll, wenn der Transfer in
das individuelle Ausdrucksrepertoire erreicht wird.

Ein anderes Beispiel fur anschlussfahiges Wissen, das hier
ganz konkret in Anwendungszusammenhange tberfiihrt wird,
resultiert aus der gestalterischen Beschéftigung mit den bild-
nerischen Mitteln in Werken von Wassily Kandinsky.

Nachdem die Schiilerinnen und Schiler die Formensprache
Kandinskys malerisch antizipiert haben (Abb. 6), wird diese
bei der farbigen Gestaltung von den aus Holz gebauten Flip-
perspielen wieder aufgegriffen — insbesondere hinsichtlich ei-
ner einheitlichen farbigen Gesamtgestaltung (Abb. 7 und 8).
Einzelne Formeniibernahmen unterstitzen dartuber hinaus
malerisch sinnvoll den Spielverlauf. Diese Unterrichtsergeb-

nisse zeigen die einerseits die Anwendung von Gelerntem im .

Bereich Farbe, aber andererseits den Erwerb von grundle-

gendem handwerklichen Vermogen wie sagen, feilen, schlei- |

fen, nageln, schrauben, leimen.

Wenn erlernbares Wissen und erlernbare Fertigkeiten nicht
als fester Kanon, sondern als anschlussfahige Lerninhalte mit
Subjektbezug vermittelt werden, die selbst gesteuert fur neue
komplexe Aufgaben genutzt bzw. in immer neuen Kontexten
angewendet werden kdnnen, dann erst ist die Funktion des Er-
werbs von fachspezifischen subjektorientierten Kompetenzen
in Ansétzen erfullt. Dartiber hinaus ist ein weiteres fachspe-
zifische Problem zu bedenken: Kinder bringen von sich aus
héchst unterschiedliche Darstellungskompetenzen mit, die wir
als originare bildnerische Ausdrucksweisen wertschéatzen und
die wir in ihrer Unterschiedlichkeit erhalten, entwickeln und
fordern wollen, statt sie zu vereinheitlichen.
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Bei diesen Farben fikle ich mich nicht ~

Abb. 1: Schiilerarbeit, frohliche und traurige Farben, aus dem Abb. 3: Schiilerarbeit, Charakterfarben einer Katze, aus dem
Unterricht von Stefanie Aufmuth Unterricht von Stefanie Aufmuth

Abb. 4 (links): Schillerarbeit, winterliche Kélte
Abb. b (rechts): Schilerarbeit, Allegorie fiir den Winter

Abb. 2: Schiilerarbeit, Herstellen von Farbe aus Erde, aus dem
Unterricht von Stefanie Aufmuth
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Abb. 6: Schiilerarbeit, Beschéaftigung mit der
Formensprache Kandinskys

Abb. 7 (links): Schiilerarbeit, Flipperspiel aus Holz
Abb. 8 (rechts): Schiilerarbeit, Flipperspiel aus Holz
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Es ist auch Aufgabe des Kunstunterrichts, das kreative Ver-
mogen der Kinder zu schulen, das experimentelle Erproben
zu unterstitzen, die Erfahrung von Widerstandigem im Ge-
staltungsprozess zuzulassen usw., Anforderungen, die so
elementar in unserem Fach sind, dass sie ebenfalls als Fach-
kompetenzen wahrgenommen werden mussen, die erworben
werden kénnen — auch wenn dies méglicherweise ein Wider-
spruch zu den curricularen Anforderungen bedeutet.

Kreativitdt, Experiment und Widerstand

In der Kreativitatsforschung werden als Kriterien fir kreatives

Vermdégen genannt:

- Sensitivitat — als Empathiefahigkeit zur Einflihlung in das
Dargestellite, fur die Farbgebung, die Form, die Kompositi-
on, das Motiv, die Situation, das Problem

- Fluktualitat — als Einfalls- und Denkflissigkeit, die n6-
tig ist, um vielerlei Assoziation und inhaltliche Verkn(p-
fungen herzustellen, etwa beim Ideen entwickeln im ge-
stalterischen Prozess oder beim Betrachten von Bildern
und Kunstwerken

- Flexibilitat — als qualitativer Aspekt des Ideenreichtums,
der die Unterschiedlichkeit der Ideen oder Lésungsansét-
ze flr ein bildnerisches Problem, die Nutzung eines Mate-
rials oder z.B. die Interpretationsanséatze eines Werks
meint

= Originalitat bedeutet, unkonventionelle Ideen fir die An-
wendung von Materialien, Werkzeugen und Verfahren zu
haben, Motive eigenstandig zu entwickeln oder experimen-
telle L6sungen auszuprobieren

+  Komplexitatspraferenz meint die Vielschichtigkeit von
Uberlegungen zu einem Thema in Produktion und Rezep-
tion oder auch die Durchdringung eines Sachverhalts

- Elaborationsfahigkeit bezieht sich auf die Unterscheidung
guter und schlechter Ideen, auf das Einbinden von Kennt-
nissen, auf das Vermdgen zu klassifizieren, einzuordnen,
zu beurteilen — auch die eigenen Fahigkeiten

+ Ambiguitatstoleranz beinhaltet die Motivation, Neugier, In-
teresse, Uberraschung, Humor und Toleranz
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Beobachtet man die Schulerinnen und Schiiler in ihrem Ver-
mogen, bildnerisch zu gestalten und Uber Gestaltetes zu
sprechen, so kénnen rasch spezifische Kompetenzen festge-
stellt werden, die den oben genannten Kriterien fir Kreativitat
entsprechen: Einige Kinder kénnen in kurzer Zeit viele ver-
schiedene Ideen entwickeln, besitzen jedoch kein Durchhal-
tevermdgen, ihre Ideen auch im Material umzusetzen. Andere
Kinder arbeiten intensiv und detailgenau an einer Sache — die
Fahigkeit zu experimentieren, verschiedene Verfahren aus-
zuprobieren, fehlt ihnen jedoch. Manche Schiilerinnen und
Schiler weisen ein groBes Gesplr fir Farbgebung auf, ande-
re wiederum sind grafisch oder konstruktiv begabt, einige kén-
nen hervorragend Uber Bilder diskutieren, andere treffsicher
verschiedene Sinnschichten von Kunstobjekten erfassen.

Die Starken und Schwéchen unserer Schilerinnen und Scha-
ler in den kreativen Feldern herauszufinden, ist unsere Aufga-
be. Wir mussen die Kinder in Bezug auf ihre verschiedenen
kreativen Kompetenzen beobachten, einschatzen und for-
dern. Denn dann kénnen wir sie in ihrer Personlichkeit stéarken
und damit die identitatsstiftenden Chancen unseres Faches
nutzen. Gerade sozial schwache, wenig geférderte Kinder
profitieren stark, wenn sie im Hinblick auf die genannten kre-
ativen Merkmale einer Person Unterstitzung erhalten (vgl.
hierzu Kirchner/ Peez 2009). Mit dem genauem Beobach-
ten der Kinder hinsichtlich ihrer kreativen Fahigkeiten und
gezielter Férderung werden subjektorientierte Kompetenzen
entwickelt.

Wissen und Konnen im Fach Kunst ist einerseits an kunstwis-
senschaftliche Inhalte und bildnerische Techniken gebunden,
andererseits an die altersgemaBe Bildsprache und die damit
verbundenen Ausdruckspotenziale der Kinder im Grundschul-
alter. Hinzu kommen die Ideenentwicklung, die Ausdauer, die
Risikofreude, der Umgang mit dem Material usw. im Herstel-
lungsprozess sowie die reflexive Beschéftigung mit Bildern
und Objekten. Die genaue Beobachtung der Kinder und das
Fordern ihrer Selbsteinschatzung im bildnerischen Gestalten
— ausgehend von den Fahigkeiten und Kompetenzen, die sie
mitbringen, heiBt, im permanenten, immer wieder neuen Dia-
log Uber das Gestalten und Gestaltetes zu sein. Das bedeutet,

dass Eindriicke in Sprache gefasst werden, dass Aussagen
Uber Wirkungen begriindet werden, Absichten abgeleitet und
Einzelelemente wie Materialien, Motiv, Gegenstande, bildne-
rische Mittel usw. in groBere Zusammenhange eingeordnet
werden. Dariiber hinaus gilt es, gestalterische Strukturen zu
erkennen, Motive Themen zuzuordnen, zu kategorisieren so-
wie Kontexte zu erschlieBen, in die ein Objekt eingebettet ist.

Fachkompetenzen sollten neben den traditionellen Lernzie-
len auch die fachspezifischen Méglichkeiten unseres Faches,
die spezifischen Bildungschancen, die ihren Ausgang bei
den Ausdrucksbediirfnissen, dem spielerischen Vermdgen,
der Experimentierfreude und dem Forscherdrang der Kinder
nehmen, beinhalten. Speziell die mit unserem Fach eng ver-
knlpften kreativen Anteile miissen als Kompetenzen festge-
halten werden, dirfen in diesem Kontext nicht verloren gehen,
sondern sollten integriert werden. Zudem gilt es als erwiesen,
dass stabile emotionale, soziale und kommunikative Kompe-
tenzen zum selbst gesteuerten Lernen beitragen und dadurch
Gberdurchschnittliche fachliche Ergebnisse erzielt werden (z.
B. Peschel 2008). Insbesondere durch das Erleben von Au-
tonomie, Kompetenz und sozialer Eingebundenheit wird das
Lernen unterstitzt. Und gerade das Gestalten fordert diese
Kompetenzen in weitaus hoherem MaBe als andere Féacher.

* Dieser Text geht leicht (iberarbeitet und stark gekirzt zurtick auf die folgenden
Aufsétze: Kirchner, Constanze: Kunstpddagogik in der Grundschule heute: Bil-
dungsleistungen, Kompetenzstandards und dsthetische Bildung im Facherver-
bund. In: Bering, Kunibert/ Hoxter, Clemens/ Niehoff, Rolf (Hg.): Orientierung:
Kunstpddagogik. Tagungsband Bundeskongress der Kunstpddagogik 22. - 25.
Oktober 2009. Oberhausen (Athena) 2010 sowie Kirchner, Constanze: Basis-
kompetenzen in der Grundschule — zwischen Subjekt- und Sachorientierung.
In: Penzel, Joachim (Hg.): Gestalten und Bilden. Methodendiskussion und Un-
terrichtsimpulse. Miinchen (kopaed) 2010
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Woher kommt das Neue? Kreativitat in Wissenschaft und Kunst. Wien u.a. 2003
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Zur Autorin:

Constanze Kirchner, Dr. phil., ist Professorin an der Universitat Aug-
sburg und Mitherausgeberin der Zeitschrift Kunst+Unterricht. Ihre
Arbeitsschwerpunkte sind u.a. Theorie und Methodik der Vermittlung
zeitgendssischer Kunst, &sthetisches Verhalten und bildnerischer
Ausdruck von Kindern und Jugendlichen, interdisziplindres &asthe-
tisches Lernen, Kreativitatsférderung, Lehr-/Lernforschung zur Quali-
tat im Kunstunterricht.
http://www.philso.uni-augsburg.de/de/lehrstuehle/kunstpaed/mitarbei-
ter/kirchner/
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