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4 Mit Methoden den Individuen ndherkommen

eine erhohte Lernleistung und ldngere
Behaltensfihigkeit der Lerninhalte durch
eine erhdhte Lernmotivation und die akii-
ve, unmittelbare Auseinandersetzung mit
dem realen Lerngegenstand. Die bewuss-
te und gezielte Wahrnehmung bestimm-
ter Phinomene in der naturrdaumlichen
Umgebung, die selbsttitige Erarbeitung
authentischer Problemstellungen und
die Anwendung geographischer Arbeits-
weisen vor Ort gelten als pradestiniert,
deklaratives wie prozedurales Wissen und
damit Qualifikationen fiir eine spétere An-
wendung und den Transfer der erlernten
Inhalte zu erwerben (DEURINGER, L. et al.
1995, 9; HEMMER, M. 1996; RiNSCHEDE, G.
1997, 10; HemMER, M. & L. BEYER 2004;
Kock, H. & D. Stonek 2005, 91; FaLk, G.
2006, 134; Ruope-JucHTERN, T. 2006b, 9).
Jenseits innerschulischer Unterrichtsbe-
dingungen sind intensivere Wahrneh-
mungen und nachhaltig wirksame Er-
fahrungen méglich, die zu einer hohen
Verstandnisintensitdt komplexer dkosys-
temarer Zusammenhange fithren konnen
(MEever, H. 1980, 211; Daum, E. 1988, 20;
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Abb. 4.2.1/1 Individuelle Auseinander-
setzung mit der Lernumgebung

VIELHABER, C. 1989; Daum, E. 1993, 4; pE
Haan, G. et al. 1997, 163; HausricH, H.
1997; BevricH, C. 1998, 10; BoceHoLz, S.
1999, 176; Lupk, A. 2001, 214; MuFrF, A.
2001, 54; RinscHEDE, G. 2007).

Zudem besitzen die exkursionsspezifi-
schen Rahmenbedingungen wie z. B. der
veranderte Lernort und die Chance koope-
rativen Lernens und der selbsttatigen Be-
schaftigung vor Ort usw. in der Regel eine
motivierende Wirkung (Knirsch, R. 1979;
BrinkManN, W. 1980, 64; Fick, K. E. 1980,
185; Niemz, G. 1980, 4; Nout, E. 1981, 4;
FrRAEDRICH, W. 1986, 122; THEISSEN, A.
1986, 209; DEURINGER, L. et al. 1995, 12;
Farxk, G. 2006, 134; Lossner 2011). Das
Resultat kann in diesem Sinne in einer
erhOhten Lernmotivation bestehen, die
schiieflich zu einer hoheren Lernleistung,
d. h. einem vermehrten Wissenszuwachs
und einer lingeren Behaltensfahigkeit des
Gelernten fithren kann (Fick, K. E. 1980,
185; Niemz, G. 1980, 4; DEURINGER, L. et
al. 1995, 12).

Eine mafigebliche Ursache dieser Effekte
wird insbesondere in der aktiven, d. h.
selbsttatigen und moglichst selbststandi-
gen Auseinandersetzung mit dem Lern-
gegenstand in dessen realer Umgebung
gesehen (Abb. 4.2.1/1) (DEURINGER, L. et
al. 1995; RiNscHEDE, G. 1997, 10; RHODE-
Jucurern, T. 2006b, 9).

Klassifikation von Exkursionen nach
dem Grad der Selbst- bzw. Fremdbe-
stimmung des Schiilers und der Schii-
leraktivitat

Entsprechend des Grades an Aktivitit der
Schiiler und deren Selbst- bzw. Fremd-
bestimmung im Lernprozess manifestiert
sich eine zundchst vereinfachende Diffe-
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den werden, die Fragen nach der Bedeu-
tung und (informellen) Nutzung dieser
Fliche durch Stadtbewohner aufwirft
(ScHARVOGEL, M. 2006). Die Spurensuche
steht stellvertretend fiir didaktisch-me-
thodische Gestaltungsformen konstruk-
tivistisch orientierter Exkursionen, mit
denen ein Hochstmaf an aktiver Wis-
senskonstruktion und Selbststandigkeit
des Schiilers im Lernprozess angestrebt
wird. Zur Auseinandersetzung mit den
als wichtig erkannten Leitfragen bedient
sich die Spurensuche der bereits genann-
ten handlungsorientierten Arbeitsmetho-
den wie Befragung oder Zihiung.
Weitere Klassifizierungen nach zeitli-
chen, organisatorischen, inhaltlichen
oder didaktisch-methodischen Krite-
rien werden u. a. von G. RINSCHEDE
(1997) vorgenommen. Mit diesen Dif-
ferenzierungen lassen sich Exkursionen
aufgrund ihrer Rahmenbedingungen,
Zielsetzungen und Methoden entspre-
chenden Bezeichnungen zuordnen. Die
konzeptionelle Struktur erschliefft sich
in der Realitit jedoch oft nicht nur aus
der Begrifflichkeit, sondern auch aus der
konzeptionellen Gestaltung, die Uber-
schneidungen ebenso wie Variationen
beinhalten kann.

4.2.2 Konzeptionelle Vielfalt als
Kennzeichen einer modernen Ex-
kursionsdidaktik

Die beschriebenen Exkursionstypen ge-
hen mit unterschiedlichen Auffassungen
von Lernen einher. So streben kogniti-
vistisch konzipierte Exkursionen die
Vermittlung weitgehend feststehender
Wissensbestdnde an. Konstruktivistisch
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orientierte Exkursionen stellen die ak-
tive, eigenstindige Wissenskonstrukti-
on der Lernenden in einem weitgehend
ergebnisoffenen Lernprozess in den
Mittelpunkt. Die Heterogenitat kogniti-
vistischer und konstruktivistischer Ex-
kursionskonzeptionen ldsst durch den
unterschiedlichen Verlauf des Lernpro-
zesses eine spezifische Intensitdt der
dem exkursionsspezifischen Lernpro-
zess zugesprochenen Qualitdten erwar-
ten. Dementsprechend stellen sich im
Entscheidungsprozess des Lehrenden fiir
oder gegen eine bestimmte Position Fra-
gen nach den spezifischen Moglichkeiten
und Qualitdten des Lernens unter un-
terschiedlich konzipierten Exkursionen.
Anhaltspunkte, ob eine eher kognitivis-
tische oder eine eher konstruktivistisch
konzipierte Exkursion fiir den jeweili-
gen Kontext und die vorhandenen Rah-
menbedingungen (Lernort, Zielgruppe
etc.) geeignet ist, ergeben sich oft schon
aus den Charakteristika der jeweiligen
Paradigmen. Dariiber hinaus besitzen
kognitivistische wie konstruktivistische
Lernprozesse spezifische Stirken und
Schwdichen, die bei der Entscheidungs-
findung beriicksichtigt werden sollten.

Kognitivistisch orientierte Exkursions-
konzepte: theoretische Hintergriinde,
Potenzial und Grenzen

Attribute einer kognitivistisch orientierten
Exkursionsdidaktik

Die Entwicklung einer kognitivistischen
Exkursionsdidaktik ist eng mit dem Ein-
setzen der kognitiven Wende zu Beginn
der 1950er-Jahre verbunden. Es begin-
nen sich sukzessive Vorldufer einer Auf-
fassung von Lernen durchzusetzen, in
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denen man sich stirker dem lernenden
Subjekt und der Art und Weise widmet,
wie Informationen vom menschlichen
Organismus verarbeitet werden. Im Pa-
radigma des Kognitivismus bemiiht man
sich um die Konzipierung eines kom-
plexen Systems, das internale kognitive
Struktur- und Prozesskomponenten des
Lernens wie Denken, Wahrnehmung,
Problemlosen, Entscheidungsverhalten
und Informationsverarbeitung ange-
messen abbildet (ScuerMEer, F. J. 2006;
WINKEL, S. et al. 2006, 145). Lernen wird
als Verdnderung kognitiver Strukturen
unter Beriicksichtigung motivationaler
und affektiver Faktoren verstanden. Zen-
trales Merkmal kognitivistischer Theo-
rien ist die Auffassung von Lernen als
Wissenserwerb. In Analogie zu compu-
tertechnologischen Datenverarbeitungs-
prozessen wird davon ausgegangen, dass
der menschliche Organismus im Zuge
internaler Denkprozesse Informationen
aufnimmt, verarbeitet (encodiert), durch
kognitivistische Reprasentationen mit
vorhandenem Wissen in Beziehung setzt
und am Ende neue kognitive Strukturen
entwickelt, die das Verhalten steuern
(SeeL, N. 2003, 23; ScHERMER, F. J. 2006;
WINKEL, S. et al. 2006, 25; GOHLICH, M.
et al. 2007, 10).

Zentraler Bestandteil einer modernen
kognitivistischen Exkursionsdidaktik ist
- als Resultat allgemeindidaktischer Ent-
wicklungen in den 1980er-Jahren ~ eine
starke Handlungsorientierung, die das
selbsttdtige und schiilerorientierte Ler-
nen forciert (Meyer, H. 1980, 211). Nach
der Festlegung von Inhalten, Methoden,
Zielen sowie des geplanten Verlaufs des
Lernprozesses erfolgt eine moglichst
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ganzheitliche Auseinandersetzung mit
lebensnahen Problemstellungen mit dem
Ziel, die Lernenden zur Selbststindigkeit
und Handlungsfahigkeit in einer komple-
xen Lebenswelt zu befihigen (Meveg, H.
1980; GRUNEWALDER, K. 1987, 8; BoNscH,
M. 1990; WiMMERs, R. 1990; VOLKMANN,
H. 1992).

Das aligemeindidaktische Konzept der
Handlungsorientierung bietet gerade fiir
den Geographieunterricht ein reichhal-
tiges Potenzial zum ganzheitlichen, le-
bensnahen, entdeckenden und problem-
losenden Lernen am aufierschulischen
Lernort (EnGeLHARD, K. & 1. HEMMER
1989, 30; BonscH, M. 1990; WiMMERs, R.
1990, 42; VoLkmann, H. 1992, 73; Binr,
R. et al. 2007, 9). Gleichzeitig kann eine
angemessene Lernzielorientierung des
Unterrichts beibehalten werden, denn
diese gilt trotz einer zentralen Positionie-
rung ganzheitlichen und schiileraktiven
Lernens als Notwendigkeit des Unter-
richts und wesentliche Voraussetzung
zur Strukturierung komplexer geogra-
phischer Problemstellungen (Daum, E.
1982b, 523; MEvER, H. 1987, 347; ENGEL-
HARD, K. & I. HEMMER 1989, 27).

Ein zentraler Bestandteil innerhalb des
ganzheitlichen Konzeptes ist die sinnli-
che Wahrnehmung von Lerngegenstdn-
den, der durch das Prinzip des Lernens
mit allen Sinnen nachgekommen wird
(Daum, E. 1988, 19; ENGELHARDT, W.
1991: Dauwm, E. 1993, 5). Uber multiple
Sinneseindriicke erfolgt die individuelle
Annaherung an den Lerngegenstand mit
dem Ziel, {iber die Beteiligung mehrerer
neurophysiologischer Wahrnehmungs-
felder eine aktive Aneignung der Lern-
inhalte und damit eine bessere und lang-
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und situativ instruktionalen Unterstiit-
zung der Lernenden bieten. Im Zentrum
der seit Ende der 1980er-Jahre in der
nordamerikanischen Kognitionspsycho-
logie entwickelten Modelle stehen stets
das denkende und handelnde Subjekt
und ein aktiver, konstruktiver Prozess
des Wissenserwerbs. Je nach Modell
konnen die Exkursionsinhalte beispiels-
weise in eine fiktive Rahmenhandlung
eingebettet werden (Goal-Based-Szenario
(Schank, R. C. 1992), Anchored-Instruc-
tion-Ansatz (CoGNITION AND TECHNOLOGY
Group VANDERBILT 1997)) oder exempla-
rische Problemlésungen zur Ausbildung
von Experten herangezogen werden, die
authentische und komplexe Problem-
stellungen zunehmend eigenstdndiger
losen kénnen (Cognitive-Aprenticeship-
Ansatz) (CoLLins, A. et al. 1989).

4.2.3 Perspektiven einer moder-
nen Exkursionsdidaktik

Ob letztendlich kognitivistische oder
konstruktivistische Lernumgebungen
in der Lage sind, giinstigere Rahmenbe-
dingungen fiir einen effektiven und effi-
zienten Kompetenzerwerb zu schaffen,
gehort nicht nur im innerschulischen
Kontext, sondern auch in der Exkursi-
onsdidaktik zu den kontrovers disku-
tierten Themen. Hauptkritikpunkt kog-
nitivistischer Modelle ist die mangelnde
Anwendungs- und Transferfdhigkeit des
erworbenen Wissens (Daum, E. 1982a;
Bever, L. 1989, 148). Eine weitgehend
rezeptive Aneignung von Lerninhalten
wird als ineffiziente Verfahrensweise
zur Vermittlung von Informationen und
hinsichtlich der Befihigung zu problem-

lésendem Handeln betrachtet (Ritrer,
G. 1976, 17; Nott, E. 1981; STicHMANN,
W. 1981, 116; Daum, E. 1982a, 71; Bey-
ricH, C. 1998, 11; EBers, S. et al. 1998;
GesHARDT, W. 1998; MEeGERLE, H. 2003,
6). Konstruktivistische Lernprozesse gel-
ten hingegen durch eine starke Prozess-
orientierung als pradestiniert, die in den
deutschen PISA-Studien offengelegte Lii-
cke der mangelnden Anwendungs- und
Transferfdhigkeit schlieRen zu kdnnen
(ManpL, H. et al. 1994, 5; GraseL, C. &
H. ManDL 1999; GERSTENMAIER, J. & H.
ManbL 2000, 292; REINMANN-ROTHMEYER,
G. & H. ManpL 2001; Manpt, H. et al.
2004, 21).

Eine eindeutige Entscheidung wurde bis-
lang nicht gefallt und ist auch nicht zu
erwarten. Schlieflich belegen zahlreiche
empirische Studien die Effizienz kogniti-
vistischer Lernumgebungen zur Vermitt-
lung deklarativen Wissens im Bereich
der Reproduktionsleistungen, aber teil-
weise auch in Bezug auf die Anwendung
und den Transfer der Lerninhalte. Dies
gilt insbesondere dann, wenn eine hohe
Handlungsorientierung Bestandteil des
kognitivistischen Lernprozesses ist (Wei-
NERT, F. & A. HELMKE 1995; WEINERT, F.
1996; HeLmke, A & F. WeNerT 1997; Bey-
en, W. 2008, 117). Demgegeniiber wdchst
durch die Publikation entsprechender
Studien (CocniTion anp TEcHNOLOGY
Group VANDERBILT 1997, 291; Vve, N. J
et al. 1997; KonLer, B. 1998) die Aner-
kennung gegeniiber konstruktivistischen
Lernumgebungen zum Erwerb prozedu-
ralen Wissens, das zur Anwendung und
zum Transfer der Lerninhalte qualifiziert.
Beim empirischen Vergleich kognitivis-
tisch und gemagRigt konstruktivistisch
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gestalteter Exkursionen (Nees, K. 2011}
zeigt sich, dass jede konzeptionelle
Gestaltungsform ihre Stirken und ihre
Schwichen besitzt, die das Potenzial und
die Grenzen einer kognitivistischen und
einer konstruktivistischen Exkursionsdi-
daktik bestimmen.

Als Konsequenz dieser Ausfiihrungen Lie-
gen Uberlegungen nahe, wie eine Exkur-
sionskonzeption beispielsweise in einer
Mischform beider konzeptioneller Varian-
ten realisiert werden kann, die die Stirken
der kognitivistischen und konstruktivis-
tischen Exkursionskonzeptionen vereint
und Defizite minimiert. Die Entscheidung,
eine Exkursion schwerpunktmdafig unter
einer kognitivistischen oder einer kon-
struktivistischen Auffassung von Lernen
zu gestalten, obliegt dem Lehrenden und
ist in Abhangigkeit von den vorliegenden
Rahmenbedingungen und Intentionen mit
jeder Exkursion erneut zu fillen. Dazu
zahlen die Beriicksichtigung der spezi-
fischen Lernbedingungen vor Ort sowie
die allgemeinen strukturellen und orga-
nisatorischen Rahmenbedingungen (zur
Verfligung stehende Zeit, Struktur der
Lerngruppe etc.) ebenso wie die Einhal-
tung aufsichtsrechtlicher Bestimmungen,
die das potenzielle MaR an Eigenstindig-
keit im Verlauf des Lernprozesses insbe-
sondere unter den exkursionstypischen
Bedingungen des Lernens in einer auRer-
schulischen Lernumgebung gravierend
einschranken kénnen. Auch gilt, dass
die Voraussetzungen zur erfolgreichen
Gestaltung eines selbstgesteuerten und
problemldsungsorientierten Lernprozes-
ses in einer angemessenen Strukturierung
des Lernprozesses und instruktionalen
Unterstiitzung des Lernenden bestehen.

In welcher Form diese Strukiurierungen
und Instruktionen erfolgen, muss situ-
ativ und in Abhédngigkeit der vorliegen-
den Bedingungen entschieden werden.
Von Bedeutung ist, dass der Schiiler eine
seinem individuellen Potenzial addquate

Unterstiitzung erhélt, die ihn zur Bearbei-

tung der Problemstellung befdhigt. Dem-

zufolge miissten — unter Beibehaltung der
generellen Struktur konstruktivistischer

Exkursion - Elemente in die Exkursions-

konzeption integriert werden, die

e durch die schriftliche Fixierung rele-
vanter Aspekte im Verlauf der Exkur-
sion die Festigung erworbener Kompe-
tenzen unterstiitzen,

e durch die Integration realer Problem-
stellungen den Transfer auf alternative
Problemstellungen und dadurch eine
langfristige Relevanz der Lerninhalte
bewirken,

¢ durch Instruktionen den Schiilern eine
angemessene Struktur des Lernprozes-
ses bieten, ohne das Maft an Eigen-
verantwortung und Selbststeuerung
tibermaRig einzuschrinken sowie

e durch die Bereitstellung relevanter In-
struktionen die eigenstindige Durch-
fithrung der Exkursion gewdhrleisten.

Das Ziel instruktionaler Mafnahmen im

Verlauf des konstruktivistischen Lernpro-

zesses besteht nicht in einer systemati-

schen Anleitung des Lernenden mit Ziel
des Erreichens eines bestimmten Wissens
oder einer bestimmten Problemlésung,
sondern in der Unterstiitzung des Lernen-
den in seinem individuellen Prozess der
subjektiven Wissenskonstruktion. Dabei
muss die Struktur des konstruktivisti-
schen Lernprozesses ebenso erhalten blei-
ben wie eine hinreichende inhaltliche und
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methodische Offenheit gegeniiber dem in-
dividuellen Vorgehen zur Problemldsung
und unterschiedlichen Lernergebnissen.
Auf diese Weise erhalten die Schiiler eine
Lernumgebung, die aktive Wissenskon-
struktionen in hochstem MaRe fordert
und sie dennoch intensiv in allen Phasen
des Lernens begleitet. So kann ein Lern-
prozess initiiert werden, der zum Erwerb
multipler, kurz- wie langfristig verfiigba-
rer Kompetenzen qualifiziert.

4.2.4 Didaktisch-methodische
Prinzipien der Exkursionsplanung

Sowohl eher konstruktivistische als auch
eher kognitivistische Ansdtze der Exkur-
sionsdidaktik weisen mit ihren charakte-
ristischen Merkmalen jeweils spezifische
Stdrken auf und konnten damit unter-
schiedlichen Zielen des auferschulischen
Lernens gerecht werden. Doch wovon
genau hdngt nun im Einzelfall, d. h. bei
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einem konkreten Exkursionsvorhaben,
die Wahl der jeweiligen Herangehens-
weise ab? In welchen Fillen konnen
starker konstruktivistische Ansitze ihre
Qualitdten entfalten, wann sind instrukti-
onale Arrangements in besonderer Weise
legitimierbar und wann bietet sich eine
Kombination von instruktionalen und
konstruktivistischen Elementen im Sinne
des gemdifiigten Konstruktivismus an?
Welche didaktischen Grundsatze kGnnen
dazu beitragen, die Qualitit von Exkur-
sionen in der Praxis zu gewahrleisten?

Das Prinzip der themengebundenen
Exkursionsplanung

Die konkrete Themen- oder Fragestellung
einer Exkursion hat unmittelbare Impli-
kationen fiir die didaktisch-methodische
Herangehensweise. Anhand von zwei
Beispielen soll dies verdeutlicht werden.
Im Rahmen einer Unterrichtsreihe zum
Thema Landwirtschaft in der eigenen Re-

Do B e

Abb. 4.2.4/1 Ausgewdhlte didaktische Prinzipien der Exkursionsplanung
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und Regionalen Geographie) ist in der
Realitdt durch das Vorhandensein unter-
schiedlicher Sichtweisen und Interpre-
tationen verschiedener Akteure geprigt,
durch deren unterschiedliche Bediirfnis-
se und Interessen. Dies macht sowohl im
Klassenzimmer als auch auf Exkursionen
die Berticksichtigung unterschiedlicher
Perspektiven erforderlich, die in der
Gesellschaft in Bezug auf die jeweilige
Problem- oder Fragestellung vorhanden
sind. Gerade stark instruktionale Heran-
gehensweisen, wie sie fiir die oben be-
schriebenen Varianten der Uberblicksex-
kursion charakteristisch sind, enthalten
die Gefahr einseitiger Darstellungen. Im
Extremfall kann die Vermittlung der Ex-
kursionsinhalte dabei - meist ginzlich
unbeabsichtigt - Tendenzen zur Mani-
pulation der Schiiler aufweisen. Selbst
bei einem hohen Anspruch an die eige-
ne Darstellung von Sachverhalten kann
der Exkursionsleiter nie ausschliefen,
etwa durch indirekte Botschaften, auch
durch Mimik und Gestik, seine eigene
Auffassung zu verdeutlichen, ohne sie
gleichzeitig ausreichend in den Kontext
unterschiedlicher vorfindbarer Sichtwei-
sen relativierend einzubetten.

Nur durch die Auseinandersetzung mit
den Perspektiven und Bediirfnissen ver-
schiedener Akteure wird im Kontext
einer Erziehung zur Miindigkeit eine
solide Basis fiir individuelle Meinungs-
bildungsprozesse von Schiilern geschaf-
fen. Das Interesse des Lehrers sollte
also gerade auch auf Exkursionen auf
die Erweiterung der reflexiven Fahig-
keiten von Schiilern abzielen (DickEeL,
M., ScuarvoceL, M. & U. Onw 2011, 35).
Dabei sind speziell die Fahigkeiten zur
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Selbstreflexion bedeutsam, um ,Exkur-
sionsteilnehmern eigene Zuginge und
vertiefende individuelle Denkprozesse zu
den jeweiligen Themen zu erméglichen”
(DickeL, M., ScuarvoGEL, M. & U. OnL
2011, 35). Durch geeignete didaktische
Arrangements soll damit nach C. Vier-
HABER (1999, 17) ,auch das solidarische
Interesse an der Selbstbestimmung ge-
weckt und geschult werden, um mittels
empathischer Zugdnge an Beispielen
ausgewdhlter Konflikt- und Problem-
fille die Einsicht in die wechselseitige
Bedingtheit individueller Selbst- und Mit-
bestimmungsmoglichkeiten auf der einen
Seite und der umgebenden Gesellschaft
auf der anderen Seite zu ermdglichen”.

Selbststandige Urteilsbildung im Rahmen
der Behandlung geographischer Themen
hat, wie die angefiihrten Beispiele zei-
gen, vielfach eine auch politische Dimen-
sion, so etwa bei der Positionierung zu
einem auf der Exkursion behandelten
umstrittenen Planungsvorhaben. Des-
halb lohnt hier ein Blick auf die Nach-
bardisziplin der politischen Bildung, ge-
nauer auf den fiir diese grundlegenden
Beutelsbacher Konsens von 1976. Dort
ist die Rede vom sogenannten Uber-
wiltigungsverbot: ,Es ist nicht erlaubt,
den Schiiler {...] im Sinne erwiinschter
Meinungen zu {iberrumpeln und damit
an der ,Gewinnung eines selbststandi-
gen Urteils® {...] zu hindern. Hier genau
verlduft namlich die Grenze zwischen
politischer Bildung und Indoktrination.
Indoktrination aber ist unvereinbar mit
der Rolle des Lehrers in einer demokra-
tischen Gesellschaft und der - rundum
akzeptierten - Zielvorstellung von der
Miindigkeit des Schiilers” (WeHLING,
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H.-G. 1977, 179). Das sich genau hier
anschlieBende didaktische Prinzip der
politischen Bildung, das sogenannte
Prinzip der Kontroversitat (GraMmumEs, T.
2005, 128), lasst sich gewinnbringend
auf die Behandlung geographischer The-
men auf Exkursionen iibertragen. Denn
es verlangt, dass Inhalte, die in der Ge-
sellschaft und/oder in der Wissenschaft
kontrovers behandelt werden (was, wie
bereits herausgestellt, fiir viele geogra-
phische Themen charakteristisch ist),
grundsitzlich auch im Unterricht (und
damit auf Exkursionen) kontrovers zu
thematisieren sind. Dies gilt es in geeig-
neten didaktisch-methodischen Exkur-
sionsarrangements zu beriicksichtigen.

Beriicksichtigung wahrnehmungsgeo-
graphischer Erkenntnisse

Neben diesen hinsichtlich des Kontrover-
sitdtsprinzips formulierten Herausforde-
rungen besteht, orientiert man sich an
den Erkenntnissen der Wahrnehmungs-
geographie, ein etwas grundsatzlicheres
Problem im Hinblick auf eine stark in-
struktionale Vermittlung geographischer
Inhalte durch den Exkursionsleiter. Die-
ses riickte u. a. G. Harp bereits zu Be-
ginn der 1970er-Jahre in den Blick. Er
fiilhrte aus, dass Menschen grundsitz-
lich nicht auf die Realitat, wie sie ist,
reagieren konnen, sondern darauf, wie
ihnen die Wirklichkeit erscheint bzw.
wie sie glauben, dass sie sei, und wie
sie sie bewerten (Harp, G. 1973, 202;
vgl. auch Dicker, M. & G. Grasze 2009a,
4). Gerade fiir Exkursionen gilt in diesem
Zusammenhang: ,Allein der Vorgang
des Sehens und Erkennens ist wahrneh-
mungspsychologisch komplizierter, als

dies traditionell angenommen wird. So
stellt die Aussage, ,Subjekt A erkennt
Objekt B* eine Verkiirzung dar. Denn
ein Objekt kann nicht ,an sich* oder ,als
solches‘ erkannt werden. Folglich gilt:
,A erkennt B als C*“ (Harp, G. 1973,
104). Dariiber hinaus beeinflusst ,[...]
ein Exkursionsleiter durch die Auswahl
der Route, der Standorte, der Inhalte und
Themen sowie durch sein Vorverstindnis
die Auseinandersetzung mit den Objek-
ten vor Ort“ (DickeL, M. & G. GLASZE
2009a, 4); E. Daum erweiterte diesen Ge-
danken bereits 1982 in einer Kritik an
der traditionellen Uberblicksexkursion
wie folgt: , A sieht B als C, freilich durch
die ,Brille’ von D“ (Dauwm, E. 1982a, 72},
also des Exkursionsleiters.

Diese Erkenntnisse relativierten zentrale,
bis dato giiltige exkursionsdidaktische
Auffassungen: ,,,Originale Begegnung'
und ,einfaches Ansehen’ galten lange
Zeit unhinterfragt als die exkursionsdi-
daktischen Prinzipien. [...] Den Katego-
rien ,Originalitdt’, ,Unmittelbarkeit’, ,Au-
thentizitdt’, ,Echtheit’, ,Ganzheitlichkeit’
liegt dabei die Annahme zugrunde, dass
die Exkursionsteilnehmer einen Zugang
zur tatsdchlichen Welt finden konnen.
[...] Dieser Annahme liegen jedoch
unterkomplexe Vorstellungen iiber den
Prozess der Weltaneignung sowie iiber
eine vermeintliche Gegebenheit einer ob-
jektiven Wirklichkeit zugrunde“ (DickeL,
M. & G. Grasze 2009a, 3). Aus dieser
wahrnehmungsgeographischen Perspek-
tive wird also die Eignung der Varianten
a beider obigen Beispiele grundsitzlich
infrage gestellt, da dort die mentale Bril-
le des Exkursionsleiters besonders stark
zum Tragen kommt.
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Die Perspektive des Containerraums so-
wie die des Raums als System von Lage-
beziehungen lassen sich auf zahlreiche
physisch- oder anthropogeographische
Exkursionsthemen beziehen. Sobald
ein Exkursionsthema jedoch, wie dar-
gelegt, die Anwendung des Kontrover-
sitdtsprinzips erforderlich macht, ist es
unabdingbar, den Exkursionsraum auch
als Wahrnehmungs- und sozial kon-
struierten Raum zu behandeln. Gleiches
gilt, mdchte man den Erkenntnissen der
Wahrnehmungsgeographie gerecht wer-
den (Harp, G. 1973; Daum, E. 1982a,
DickeL, M. & G. Grasze 2009b).

Nur so kénnen Schiiler erfahren, dass
raumwirksame Prozesse des Menschen
nicht durch den Raum an sich initiiert
und gestaltet werden, sondern auf Ba-
sis subjektiver Bedeutungszuweisungen
und Bewertungen. In der Praxis 1dsst
sich dies mittels der im Hinblick auf die
Teilnehmerzentrierung und Vielperspek-
tivitdt aufgezeigten methodischen Mog-
lichkeiten realisieren.

Zusammenfassung

Fazit

Die Exkursionsdidaktik des beginnenden
21. Jahrhunderts ist von der parallelen
Existenz kognitivistisch und konstrukti-
vistisch gestalteter Exkursionen gepragt,
die in unterschiedlicher Intensitat und
didaktisch-methodischer Konzeptionie-
rung an Schule und Hochschule realisiert
werden. Im Mittelpunkt einer modernen
kognitivistisch orientierten Exkursionsdi-
daktik steht die mehr oder weniger in-
struktional angeleitete, teils handlungs-
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orientierte Bearbeitung von Frage- und
Problemstellungen, die vorgegeben oder
gemeinsam mit den Schiilern entwickelt
worden sind. Demgegeniiber stehen kon-
struktivistisch orientierte Exkursionskon-
zeptionen, deren Minimalkonsens darin
besteht, dass Wissen von jedem Lerner
aktiv, situativ und kontextbezogen in ei-
nem ergebnisoffenen Lernprozess kons-
truiert wird. Im Vordergrund steht die
subjektive Wissenskonstruktion infolge
einer multiperspektivischen Betrachtung
des Raumes, der sich - einer konstrukti-
vistischen Raumdefinition folgend - als
Produkt sozialer Handlungen und Kom-
munikation konstituiert.

Sowohl! kognitivistisch als auch kon-
struktivistisch konzipierte Exkursionen
besitzen Lernqualitdten, die fir bestimm-
te Lerngruppen, Themen und Lernorte
ein spezifisches Potenzial besitzen. Das
offensichtliche Potenzial kognitivisti-
scher Exkursionskonzeptionen liegt in
den Moglichkeiten zum effizienten und
effektiven Erwerb von Kompetenzen im
Bereich des deklarativen Fachwissens.
Konzepte konstruktivistisch konzipierter
Exkursionen erscheinen grundsitzlich
geeignet, einen problemldsungsorientier-
ten Lernprozess anzustoflen, der von ei-
ner intensiven Auseinandersetzung mit
dem Lerngegenstand in seiner realen
Umgebung begleitet wird.

Jeder Lehrende ist gefordert, die Mog-
lichkeiten und vor allem auch die Gren-
zen kognitivistischer und konstruktivis-
tischer Konzeptionen zu antizipieren
und die didaktisch-methodische Gestal-
tung der Exkursion entsprechend aus-
zurichten. Dabei kann die Anwendung
grundlegender didaktisch-methodischer
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Prinzipien zielfithrend sein. Als Pla-
nungsgrundsitze konnen insbesondere
eine themengebundene Konzeptionie-
rung der Exkursion, die Beriicksichti-
gung des Kontroversitdtsprinzips und
wahrnehmungsgeographischer Erkennt-
nisse, die Prinzipien der Subjekizentrie-
rung und der Vielperspektivitdt sowie
die Beriicksichtigung unterschiedlicher
Raumzugdnge dienen.

Aufgaben

1. Vergleichen Sie die traditionelle Uber-
blicksexkursion sowie unterschied-
liche Formen der Arbeitsexkursion
hinsichtlich der theoretischen Hinter-
griinde sowie der praktischen Realisie-
rungsmoglichkeiten miteinander.

2. Erértern Sie Potenziale und Grenzen
kognitivistisch und konstruktivistisch
konzipierter Exkursionen sowie didak-
tisch-methodische Moglichkeiten, De-
fizite zu kompensieren.

3. Entscheiden und begriinden Sie, wel-
che Lerngruppen, Lernorte und The-
men sich besonders fiir kognitivistisch
bzw. konstruktivistisch orientierte
Konzeptionen eignen.

4. Diskutieren Sie die folgende Aussage:
~Zwar eignen sich verschiedene Ex-
kursionsthemen unterschiedlich stark
fiir instruktionale Herangehensweisen,
aber grundsatzlich kann jedes Thema
vor Ort in sinnvoller Weise instruktio-
nal vermittelt werden.”

5. Erldutern Sie grundlegende didaktisch-
methodische Prinzipien der Exkursi-
onsplanung und gehen Sie auf prak-
tische Umsetzungsmdglichkeiten ein.
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