








DIE TIEFENSTRUKTUR DES GEOGRAPHIEUNTERRICHTS

schiedliche Formen der Adaptivitidt wie weiterfiihrendes situatives Feed-
back der Lehrkraft (auf Basis von deren diagnostischen Fahigkeiten), eine
gezielte Integration metakognitiver Phasen, die Beriicksichtigung unter-
schiedlicher Raumkonzepte, ein kritisch-reflexiver Umgang mit vorgefunde-
nen und gewonnenen Informationen und Expertenmeinungen.

Welche Lernumgebungen und Lehr-/Lernformen halten Sie fiir
einen wirksamen Geographieunterricht fiir besonders bedeutsam?

Die von mir eingangs benannten fachdidaktischen Kompetenzen stehen im
Kontext einer gemifigt konstruktivistischen Auffassung von Denken und
Lernen. Fiir zielfithrend halte ich dementsprechend eine gute Mischung aus
eher konstruktivistisch orientierten Arrangements und stirker instruktiona-
len Phasen. Bedeutsam sind Ansitze forschenden Lernens in Anwendung
geographischer Arbeitsweisen und situierte Lernumgebungen, bei denen
die Lernsituation moglichst stark potenziellen spateren Anwendungssituati-
onen gleicht, und in denen sich die Lernenden aktiv und so weit wie mdglich
selbstgesteuert mit dem jeweiligen Problem auseinandersetzen konnen. Fiir
sehr gut halte ich in diesem Zusammenhang u.a. die Lernarrangements des
Ansatzes Thinking Through Geography.

In einigen fachdidaktischen Debatten wird aus meiner Sicht etwas iiber-
sehen, wie wichtig dariiber hinaus sehr gute instruktionale und adaptive
Fahigkeiten von Lehrkriften sind, die, wie wir aus der Forschung wissen,
héufig gerade schwicheren Schiilerinnen und Schiilern eine wichtige Orien-
tierung geben konnen. Vielleicht zu Unrecht wird zu selten der Wert des
»Vormachens”, d.h. der fachlichen Vorbildfunktion der Lehrkraft, in den
Blick geriickt, sicherlich auch aus der Befiirchtung heraus, als Befirworter
eines unreflektierten Vor- und Nachmachens missverstanden zu werden.
Doch gerade sehr gute fachliche Erklarungen von Seiten der Lehrkraft, ange-
messen dosiert, konnen eine Bereicherung der Tiefenstruktur darstellen.
Unterrichtsphasen, in denen die Lehrkraft mit ihrer Personlichkeit starkerim
Mittelpunkt steht, bieten nicht zuletzt die Chance, die eigene Begeisterung
fiir das Fach und die behandelten Inhalte zu verspriihen und die Schlerin-
nen und Schiiler damit in motivierender Weise , anzustecken”.

Wie sieht eine gute Differenzierung/Individualisierung Ihrer
Meinung nach im Geographieunterricht aus?
Wie bereits erwiahnt, halte ich einen addquaten Umgang mit Heterogenitat

fiir eine der wichtigsten Anforderungen an einen wirksamen Geographie-
unterricht. Unsere aktuellen ficheriibergreifenden Untersuchungen an der
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Welchen Umgang mit herkmmlichen bzw. neuen (Geo-)Medien
empfehlen Sie im Geographieunterricht?

Generell empfehle ich einen Medieneinsatz, der eine geographische Leit-
frage zum Ausgangspunkt nimmt und der das problemerschlieRende und
-l6sende Lernen foérdert. Der fachlich-inhaltliche Mehrwert bestimmt die
Medienwahl. Schulbiicher und Atlanten, ebenso wie die Arbeit mit Model-
len und Experimenten, bleiben von zentraler Bedeutung. Vertiefungen,
Aktualisierungen oder vielperspektivische Betrachtungen machen aber in
der Regel einen Einbezug weiterer Medien bzw. Informationsquellen not-
wendig.

Am Lehrstuhl beschiftigen wir uns mit der Entwicklung von Unterrichts-
konzeptionen des ,, mobilen Lernens”, also mit Lernwegen unter Einbezug
von Smartphones und Tablets, u.a. an aufSerschulischen Lernorten. Das
besondere Potenzial dieser Medien sehe ich darin, dass sie sehr schnell und
unkompliziert zu ,multimedialen geographischen Werkzeugen” werden
konnen. Sie verfiigen u. a. iiber GPS-Empfinger, Kamera, Diktiergerit, Kom-
pass, Neigungsmesser, Zugang zu digitalen Karten und Onlinelexika. Auch
spezielle Apps (z.B. fiir Larmkartierungen) erméglichen ein fragengeleite-
tes, forschendes Lernen. Durch den einfachen Zugang zu diesen Funktionen
konnen derartige Aktivitaten haufiger durchgefithrt werden. Sie konnen die
inhaltliche Auseinandersetzung mit geographischen Fragestellungen inten-
sivieren und zugleich die methodischen Kompetenzen (Gewinnung und
Auswertung geographischer Daten unterschiedlichster Art) in motivieren-
der Weise trainieren. Dass dabei nicht die Devise ,, Medium um des Mediums
Willen” gilt, sondern im Vordergrund steht, was das Medium in inhaltlicher
Sicht leistet, ist dabei eine Selbstverstindlichkeit. Internetrecherchen diirfen
nicht zur Beschiftigungstherapie verkommen, sondern sollten in gut durch-
dachte didaktische Konzepte integriert sein (z.B. in Form von Webquests).
Gerade bei Internetrecherchen, aber auch beim Einsatz bestimmter Smart-
phone-Apps (z.B. ,Nachhaltigkeitsapps“) ist ein kritisches Hinterfragen der
jeweiligen Quellen unabdingbar. So entsteht im Unterricht die Moglichkeit,
einen kritisch-reflexiven Umgang mit Medien und Informationsquellen zu
trainieren. In unseren eigenen Projekten zum mobilen ortsbezogenen Lernen
in unterschiedlichen Schulformen sehen wir, dass die Ausstattung mit
Smartphones oder Tablets iiberhaupt kein Problem mehr darstellt; in der
Regel verfiigen die Lernenden selbst {iber so viele Smartphones, dass pro
Tandem oder Gruppe mindestens eines vorhanden ist.

Etwas zuriickhaltender war ich zunachst bei Bemiihungen, die Arbeit mit
Geographischen Informationssystemen (GIS) in den Geographieunterricht
zu integrieren. In den Anfangsjahren gewann ich den Eindruck, die techni-
sche Einarbeitung in die jeweiligen Programme koste so viel wertvolle
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Welche Schritte empfehlen Sie aufgrund Ihrer wissenschaftlichen
bzw. erfahrungsbasierten Expertise als ,, first steps” fiir angehende
Geographielehrer/-innen, die sie fiir guten Geographieunterricht
umsetzen konnen?

Ich empfehle, zunéchst aktiv Erfahrungen in der Umsetzung eines ganz klas-
sischen, idealtypischen Verlaufs einer Geographiestunde zu sammeln.
Gemeint ist eine Stunde, deren Einstieg motivierend zu einer inhaltlich rele-
vanten Leitfrage fiihrt, und die deutlich phasiert ist (Einstieg, Erarbeitungs-,
Vertiefungs-, Transferphase, Ergebnissicherung; mit jeweils sorgfaltig ausge-
wihiten Medien und Methoden, in der Regel einhergehend mit einem Wech-
sel der Sozialformen). So wird den Schiilerinnen und Schiilern stets Orientie-
rung dariiber gegeben, was von ihnen aus welchem Grund gerade erwartet
wird. Dabei gilt es, den unterschiedlichen Anforderungsbereichen von
Unterricht (s.0.) gerecht zu werden und die einzelnen Aufgabenstellungen
schon bei der Vorbereitung gezielt darauf abzustimmen. Sehr friih empfehle
ich auch die Arbeit mit den erwiahnten Thinking Through Geography — Metho-
den mit ihren herausfordernden Aufgaben, den oben beschriebenen Poten-
zialen zur Differenzierung und einer gezielten Metakognition — viele von
ihnen lassen sich sehr gut in einen solchen idealtypischen Unterrichtsverlauf
integrieren und lassen Unterricht sehr hdufig zu einer motivierenden Erfah-
rung fiir die Lernenden wie auch fiir die Lehrkraft werden.
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