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Kristina Peuschel

Facheriibergreifende Aspekte von Deutsch als Zweitsprache
und Sprachbildung in der universitaren Lehrkraftebildung

»1ch habe eine neue Perspektive auf Sprachlich-
keit im Unterricht und tiberhaupt kennenge-
lernt.“ (Student/-in im Bachelor DaZ-Modul)

1. Einleitung

In der Diskussion um Sprachbildung in den Féchern und als Querschnittsthema
fir Lehramtsstudium, Referendariat und Unterrichtspraxis stellt sich nicht nur
die Frage, welche Aspekte von Sprachférderung und Sprachbildung grundlegend
sind, sondern auch mit welchen hochschuldidaktischen Konzepten diese zukiinf-
tig an grofle Gruppen von Studierenden vermittelt werden. Der Beitrag zeigt am
Beispiel der Freien Universitat Berlin, wie mit Ansdtzen von Blended Learning
dieser spezifischen Herausforderung begegnet wird.

2. Referenzdisziplinen und Konzepte

Sprachbildung (SB) findet fachintegriert statt und ist an fachliche Inhalte und
Anforderungen gekniipft (vgl. Becker-Mrotzek et al., 2013; Benholz, Frank & Giir-
soy, 2015 w.a.). Verschiedene akademische Disziplinen mit jeweils eigenen For-
schungstraditionen bieten Zugénge zum Themenfeld, formulieren Kompetenzen
und Wissensbereiche fiir Studierende aller Fiacher (vgl. Roth et al., 2012; Koker
et al., 2015; Gogolin et al., 2011), Handlungsempfehlungen fiir Lehrkraftebildung
und Lehrpraxis (vgl. Baumann & Becker-Mrotzek, 2014; Dirim, 2015) oder pra-
sentieren empirische Studien zu ausgewdhlten Themenbereichen des Deutschen
als (fremder) Bildungssprache (vgl. Tschirner, Barenfinger & Mohring, 2016). Im
Berliner Modell der DaZ-Module haben lernersprachliche Entwicklungen und
daraus resultierende sprachliche Schwierigkeiten fir Kinder und Jugendliche
mit Deutsch als nicht-erster Sprache Tradition (vgl. z.B. Rosch, 2011; Ahrenholz,
2010a, 2010b; vgl. auch Jostes et al., 2015). Es wurde das Ziel verfolgt, angehen-
de Lehrkrifte zweitsprachspezifisch fiir unterrichtliche Herausforderungen auf
Grund von Mehrsprachigkeit im Klassenraum zu sensibilisieren sowie grundle-
gende Handlungsoptionen fiir die DaZ-Férderung im Fachunterricht aufzuzeigen.
Mit Blick auf sprachliche, kulturelle und soziale Diversitit und Heterogenitat
werden ebenso erziehungswissenschaftliche Modelle thematisiert, so zum Beispiel
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der Ansatz der durchgingigen Sprachbildung (vgl. Gogolin et al., 2011) oder mig-

rationspadagogische Ansitze (vgl. Mecheril, 2015). Die Studierenden bekommen

Reflexionsanlasse fiir den Umgang mit sprachlicher Heterogenitdt und herkunfts-

spezifischen Ressourcen der Schule in der Migrationsgesellschaft (vgl. Leiprecht

& Steinbach, 2015). Die (eigentlich unlosbare) Mammutaufgabe, der sich die Freie

Universitit in ihrer DaZ/SB-Ausbildung stellt, umfasst aus facheriibergreifender

Perspektive drei Teilaufgaben:

1. Die Heterogenitdt der Studierenden aufgreifen, um unterschiedliches Vorwis-
sen differenzierend im Rahmen obligatorischer Studieninhalte zu bedienen.

2. DaZ/SB-spezifisches Wissen vermitteln, das fiir alle Schulficher relevant ist.

3. Sprachfordernde und sprachbildende Handlungsoptionen anbieten, die sich
auf alle schulischen Zusammenhinge tibertragen lassen und ficherspezifisch
ausdifferenziert werden konnen.

Angesichts steigender Studierendenzahlen und schmaler Ressourcen fiir die Ver-
mittlung von DaZ/SB-Kompetenzen als Querschnittsthema sind in der akademi-
schen Lehre der Freien Universitat Berlin im Verlauf des Projekt Sprachen - Bil-
den - Chancen: Innovationen fiir das Berliner Lehramt Adaptionen in den facher-
tibergreifenden und fachspezifischen Lehrveranstaltungen vorgenommen worden,
die sich am besten mit dem Bild des Umbaus bei laufendem Motor umschreiben
lassen und die nachfolgend dargestellt werden.

3. Von DaZ zu Sprachbildung in allen Fachern — das Beispiel Freie
Universitat

3.1 Organisatorisches

Die seit 2015/2016 geltenden Neuerungen in der Studienorganisation der Berliner
Lehrkriftebildung hatten eine Aufwertung der obligatorischen DaZ/SB-Anteile
im Studienverlauf zur Folge. Im BA mit Lehramtsoption bekommen die Studie-
renden nun fiinf anstelle von drei Leistungspunkten DaZ/SB im Studienbereich
Lehramtsbezogene Berufswissenschaften (vgl. Jostes et al., 2015, S. 15ff.). Das
urspriinglich facheriibergreifende Grundlagen-Modul DaZ/SB im Bachelor der
Freien Universitit besteht aus einer wochentlichen, 90-miniitigen Vorlesung im
Sommersemester sowie einer zweiwochentlich stattfindenden, 90-miniitigen ver-
tiefenden Lehrveranstaltung. Die Modulabschlusspriifung ist eine elektronische
Klausur, die in Kooperation mit dem E-Examination-Team der Freien Universitat
durchgefithrt wird. Im Master of Education absolvieren die Studierenden DaZ/
SB-Lehrveranstaltungen im Umfang von drei Leistungspunkten im Rahmen des
Moduls Lernforschungsprojekt und erhalten je einen Leistungspunkt fiir Sprach-
bildung in der jeweiligen Fachdidaktik ihrer Facher. Fiir die Studieninhalte DaZ/
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SB ist ein Workload von 25 % im Rahmen von Blended-Learning vorgesehen. Zu-
sammen mit der Einfiihrung des Praxissemesters zum Wintersemester 2016/2017,
in dem erstmals die neuen M.Ed.-Module durchgefithrt wurden, ist der Erneue-
rungsdruck fiir die akademische Lehre demzufolge recht grofi.

3.2 Inhaltliches

Zur inhaltlichen Erneuerung der DaZ/SB-Ausbildung an der Freien Universitit
gehort die systematische Anerkennung der Heterogenitit der Studierenden in
Bezug auf die von ihnen studierten Facher und damit in Bezug auf spezifisches
Vorwissen und spezifische Interessen fiir den Fachunterricht. Im Sommersemes-
ter 2015 wurde erstmalig die bisher ficheriibergreifende DaZ-Vorlesung in zwei
fachergruppenspezifische Vorlesungen getrennt: ,Deutsch als Zweitsprache und
Sprachbildung fiir Studierende der Gesellschaftswissenschaften, Deutsch und
Fremdsprachen sowie ,,Deutsch als Zweitsprache und Sprachbildung fiir Studie-
rende der Naturwissenschaften, Mathematik und Informatik® (vgl. Lehrangebot
DaZ-Modul, Freie Universitat Berlin). Bei der noch andauernden Neukonzeption
der Vorlesungen stellt sich insbesondere die Herausforderung des Erhalts bewéhr-
ter Themen, Inhalte und Aufgaben bei gleichzeitiger Integration neuer Elemente.
Im Hinblick auf die hohe Studierendenanzahl wurde in der gesellschaftswissen-
schaftlichen DaZ/SB-Vorlesung bereits im Sommersemester 2015 mit Elementen
des Blended-Learning experimentiert. Darauf aufbauend wurde das Blended-
Learning-Konzept fiir das Praxissemester erarbeitet.

L. Blended Learning fiir DaZ und Sprachbildung an der Freien
Universitat

Unter Blended-Learning (BL) werden Lehr-Lern-Arrangements verstanden, die
face-to-face-Prasenzphasen mit E-Learning-Elementen verkniipfen. Zentrale
Aspekte von BL sind der didaktisch sinnvolle Einsatz elektronischer Tools fiir
spezifische Aspekte des Lernens und die enge inhaltliche Verzahnung der elek-
tronisch-digitalen, virtuellen Elemente mit nicht-virtuellen. Das hier vorgestellte
BL-Hochschulkonzept wurde in sehr konkreten, standortspezifischen Bedingun-
gen erarbeitet und entspricht in seinen Merkmalen am ehesten einem rotation-
model, das heifit einem Kurs, ,bei dem die Studierenden nach einem festgelegten
Plan oder nach Vorgabe der Lehrenden zwischen verschiedenen Lernmodalitdten
wechseln, wobei eine Modalitat das Online-Lernen sein muss® (Wirffel, 2014,
S. 159). Aber auch Elemente des flipped-classroom, ,bei dem auflerhalb der Schule
mithilfe von didaktischen Online-Materialien zum selben Thema gelernt wird“
(ebd.), finden sich im BL-Konzept der FU Berlin. In der Regel werden im Hoch-
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schulkontext hierfiir die jeweiligen Learning-Management-Systeme wie Moodle,
Blackboard, ILIAS und andere verwendet. Es werden Materialien bereitgestellt
und die zur Verfiigung stehenden elektronischen Tools, wie Wikis und Tests, oder
Kommunikationskanéle, wie Foren, in konkrete Aufgabenbearbeitungen einge-
bunden.!

4.1 Blended Learning im Bachelor - Vorlesung, Ubung, Wiki

Die Vorlesung ,,DaZ/SB fiir Studierende der Gesellschaftswissenschaften, Deutsch
und Fremdsprachen® sowie die begleitenden 14-tigigen Ubungen richten sich seit
dem Sommersemester 2015 an Studierende der Facher Politik, Geschichte, Sozial-
kunde, Ethik sowie an Studierende der Facher Deutsch und Fremdsprachen (inkl.
Latein und Griechisch). Die Inhalte der Vorlesung bauen auf der zuvor an der FU
gehaltenen facheriibergreifenden Vorlesung auf und werden féachergruppenspe-
zifisch modifiziert. Regelméflig nehmen ca. 350 Studierende an den Lehrveran-
staltungen (Vorlesung, Seminar) teil, die alle von einer Dozentin betreut werden.
Trotz dieses ungiinstigen Betreuungsschliissels wird den Studierenden mit thema-
tischen Lernmodulen und online zu bearbeitenden Wiki-Aufgaben ein minimales
Angebot studentischer Eigenaktivitit sowie wissenschaftlicher Reflexion gemacht.
Die thematischen Lernmodule folgen den Themen der einsemestrigen Vorlesung
und bestehen aus den Inhaltselementen Leitfragen zur Vorlesung, Text zur Vorbe-
reitung, Aufgaben und Material zur Ubung, weiterfiihrende Materialien, klausurre-
levantes Wissen. Entsprechend den Prasenzgruppen der Seminare mit jeweils ca.
35-40 Teilnehmenden arbeiten die Studierenden in virtuellen Seminargruppen
zusammen. Dort erstellen sie online Wiki-Eintrdge, bestehend aus kollabora-
tiv geschriebenen Vorlesungsprotokollen und Text-Exzerpten. Ein Wiki ist eine
Sammlung von Webseiten, die die Studierenden selbst erstellen, und eignet sich
insgesamt gut, die Inhalte (Protokoll, Exzerpt) im Rahmen der virtuellen Semi-
nargruppe geschiitzt zu veroffentlichen und fiir die Prasenzsitzungen zur Diskus-
sion zu stellen. Zudem erfiillen die teilnehmenden Studierenden der Geistes- und
Gesellschaftswissenschaften mit dem Schreiben von Protokollen und Exzerpten
eine hochschulrelevante, studienorientierte, schriftliche Aufgabe.

4.2 Blended Learning im M.Ed. - Seminar, Tests, Foren, Dateiuploads

Das fiir den Master of Education entwickelte BL-Konzept ,,DaZ/SB im Praxis-
semester der Freien Universitat Berlin® beinhaltet thematische Lernmodule, die
das Seminar unterstiitzen, sowie Online-Aufgaben im Umfang von 25% des

1 Im Rahmen von Fort- und Ausbildung im Bereich DaZ/Sprachbildung scheint sich Blen-
ded-Learning zunehmend zu etablieren (vgl. Backhaus / Chlebnikow, erscheint 2017).
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Facheriibergreifende Online-Aufgaben

. Test: Wiederholung von Grundlagenwissen
Forumsbeitrag: Beobachtungen migrationsbedingter Mehrsprachigkeit in der
Praktikumsschule

. Test: Analyse bildungssprachlicher Elemente in schulischen Fachtexten
Dateiupload: Fehleranalyse und Korrekturstrategien schriftlicher Lerner*innen-
texte aus dem Praktikum
Forumsbeitrag mit Dateianhang: Weiterentwicklung eines Schreibauftrages aus
dem Fachunterricht zur Férderung der Textproduktion
Forumsbeitrag: Beobachtungen zum miindlichen Fehlerfeedback im Unterricht

Fachspezifische Aufgaben, z.B. Deutsch Biologie/Chemie

Analyse sprachlicher Handlungen in
Rahmenlehrpldnen

sprachliche Analyse von Unterrichts-
material aus den Fachern Kunst/Musik Grundschule
gemeinsame Uberarbeitung von
Lehr-Lernmaterialien
Beobachtungen in der Schule
gemeinsame Planung sprachsensib-

ler Fachunterrichtssequenzen Fremdsprachen Geschichte

Mathe/Physik/Informatik

Facheribergreifendes wird fachspezifisch ausdifferenziert

Sozialwissenschaften

Willkommensklassen

Studieninhalte ,DaZ/Sprachbildung” in den Fachdidaktiken

Abbildung1:  Blended Learning fiir DaZ/SB im Praxissemester der Freien Universitat, 2016/2017 — Ausbil-
dungstruktur und -inhalte
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geplanten Workloads der Studierenden. Das Lehr-Lern-Arrangement wurde im
ersten Durchlauf im Praxissemester 2016/2017 von 347 Studierenden absolviert.
Ein sechswochiges facheriibergreifendes Grundlagenseminar DaZ/SB wird durch
ein neunwochiges facherspezifisches Seminar erginzt. Kern des BL-Konzeptes
sind Online-Aufgaben, die ficheriibergreifend Wissenselemente testen, die DaZ/
SB-spezifische Beobachtungen im Fachunterricht erfordern und die auf die Um-
setzung von sprachbildendem Handeln im Fachunterricht abzielen (vgl. Abb. 1).

4.3 Aufgabenbearbeitungen und Evaluation

Die Bearbeitung der Wiki-Aufgabe im Bachelor ist im Rahmen des gesellschafts-
wissenschaftlichen Lehrkonzepts in den Jahren 2015 und 2016 fiir die Studieren-
den obligatorisch. Im Sommersemester 2015 wurden ca. 120 kollaborative Proto-
kolle und Exzerpte als Wiki-Eintrdge erstellt, im Sommersemester 2016 waren es
etwa 90 Wiki-Eintrdge. Die erarbeiteten Texte unterscheiden sich in Umfang und
Qualitat und wiirden fiir weiterfiihrende Untersuchungen zur Anbahnung akade-
mischer Schreibfihigkeit im Bachelorstudium eine wertvolle Ressource darstellen.

Die starker vorstrukturierten Online-Aufgaben im Master of Education waren
zu 2/3 Pflichtaufgaben, zu einem Drittel weiterfithrende Lern- und Reflexionsan-
gebote (vgl. Abb. 1: Pflichtaufgaben: 1, 3, 5; Aufgaben zur Wahl: 2, 4, 6). Das Ab-
solvieren von insgesamt vier Online-Aufgaben fiir den fichertibergreifenden Teil
war fiir das Bestehen der Lehrveranstaltung obligatorisch. Mit dem entwickelten
Blended-Learning-Konzept wurden also insgesamt 1388 Online-Aufgaben von
den Studierenden bearbeitet, eine Zahl, die in einem reinen Prasenzseminar mit
dem bestehenden Betreuungsschliissel kaum denkbar ist. Neben der Bewdltigung
der quantitativen Aspekte der DaZ/SB-Module an der Freien Universitdt Berlin
wird nachfolgend anhand ausgewdhlter Aspekte der Lehrveranstaltungsevalu-
ationen gezeigt, welche weiteren Adaptionen fiir eine schliissiges, inhaltsreiches
und den Erfordernissen des Lehramtsstudiums angemessenes Blended Learning
notwendig sind.

L.L Evaluationen

Beide BL-Arrangements wurden einer intensiven Lehrveranstaltungsevaluation
unterzogen. Fiir die BA-Veranstaltungen wurde der allgemeine, universititsweite
Fragebogen zur Lehrveranstaltungsevaluation in Papierform verwendet. Fir die
Evaluation des Master-Konzepts wurde eine eigene Online-Befragung entwickelt.
Insgesamt beantworteten die BA-Studierenden im Sommersemester 2015 in Bezug
auf Vorlesung und Seminar ,DaZ/SB fiir Studierende der Geisteswissenschaften,
Deutsch und Fremdsprachen® die Frage ,Was hat IThnen an dieser Lehrveranstal-
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tung gut gefallen?™ mehrfach mit Referenz auf die Online-Elemente. So finden
sich folgende explizite Kommentare: ,Gut, dass im Blackboard alles so gut organi-
siert war!®, ,,Online-Plattform war hilfreich, Texte wurden zur Verfiigung gestellt",
»Gute Kombination aus Vorlesung, Ubung und Online-Lernportal, Zusammen-
spiel bestmdglich ausgenutzt.“ ,,Group-Wiki [...] sehr hilfreich®, ,,Die Wiederho-
lung und Vorbereitung der Vorlesung in der Ubung waren sehr gut. Ich wurde
,gezwungen' mich mit dem Wiki auseinanderzusetzen und habe so den Umgang
damit gelernt.”, ,Mir hat es gut gefallen, dass die Vorlesungen von den Studis zu-
sammengefasst wurden und fiir alle im Wiki verfiigbar sind“ (Ausziige aus der
systematischen Lehrveranstaltungsevaluation der FU, Sommersemester 2015).

Mit der Evaluation des BL-Konzepts fiir das Praxissemester im Master werden
die Grundkonzeption sowie die erstellten Aufgaben und Materialien bewertet,
um Schlussfolgerungen fiir die Weiterentwicklung und Anpassung fiir das Pra-
xissemester 2017/2018 zu ziehen.? 134 abgeschlossene Online-Befragungen stehen
insgesamt zur Auswertung zur Verfiigung. Sie verteilen sich auf die zweiteilige
Lehrveranstaltungsevaluation wie folgt: fachiibergreifende Evaluation (E_fi1) der
sechswochigen facheriibergreifenden DaZ/SB-Seminare - N = 85; fachspezifische
Evaluation (E_fs) der neunwdchigen fiacherspezifischen DaZ/SB-Seminare - N =
49. In E_fi werden die Studierenden zur Passung der Online-Aufgaben hinsicht-
lich der intendierten Lernziele, zur Niitzlichkeit der eingesetzten elektronischen
Tools, zum selbst eingeschétzten Lernerfolg sowie zur Organisation der Gesamt-
struktur des BL-Angebots befragt. E_fs fokussiert die Passung der Facherspezifik
der Seminarinhalte in Verbindung mit dem jeweils angestrebten Lehramtsab-
schluss sowie die Relevanz der Lehrinhalte fiir die konkrete Situation an der je-
weiligen Praktikumsschule.

Die Funktionalitidt des BL-Konzeptes wird von den Studierenden facheriiber-
greifend insgesamt positiv bewertet. Die Aussage ,Die Online-Aktivititen in
dieser Lehrveranstaltung waren mit eindeutigen Aufgaben und Zielen verbun-
den” wird wie folgt bewertet: 20 % stimme voll zu, 52,9 % stimme eher zu, 11,8 %
stimme teilweise zu, 0 % stimme eher nicht zu, 14,1% stimme iiberhaupt nicht zu,
1,2% nicht beantwortet. Die Online-Aufgaben und die mit ihnen intendierten
Lernziele werden mehrheitlich als passend evaluiert, wobei vor allem die offenen
Aufgaben 2, 4, und 6 von den Studierenden positiv und zielfithrend fiir die inten-
dierten Lernziele bewertet werden:

2 Das Konzept wurde im DaZ/SB-Team der Freien Universitdt erarbeitet. Dazu gehorten
Kristina Peuschel, Barbara Krischer und Daniela Caspari. Die technische Umsetzung
des Kurses im Praxissemester sowie dessen Evaluation wurde mafigeblich von den stu-
dentischen Mitarbeiterinnen Fr. Lili Kroll sowie Fr. Ceren Ozdemir unterstiitzt, wofiir
an dieser Stelle herzlich gedankt wird. Die Evaluationsergebnisse wurden auf der Ab-
schlusstagung des Projekts ,,Sprachen — Bilden — Chancen® im Rahmen der Postersession
prasentiert.
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o Item: Die Aufgabe 2 ,,Migrationsbedingte Mehrsprachigkeit® hat dazu beigetra-
gen, meine Wahrnehmung von Mehrsprachigkeit in der Schule auszudifferenzie-
ren: 21,1 % stimme voll zu, 47,1 % stimme eher zu.

o Item: Die Aufgabe 4 ,,Entwicklung geeigneter Korrekturstrategien fiir schriftliche
Produktionen™ hat dazu beigetragen, mich mit Strategien der schriftlichen Feh-
lerkorrektur vertraut zu machen: 18,8 % stimme voll zu, 42,4 % stimme eher zu.

o Item: Mit Aufgabe 6 ,,Miindliches Fehlerfeedback™ habe ich gelernt, welche Stra-
tegien miindlichen Fehlerfeedbacks im Fachunterricht umgesetzt werden konnen:
34,1 % stimme voll zu, 42,4 % stimme eher zu.

Die Angemessenheit des Tests zur Uberpriifung von Wissensbestinden aus dem
Bachelor (Aufgabe 1) wird teilweise bestatigt, hier gibt es jedoch Anpassungs-
bedarf (21,1% stimme voll zu, 20% stimme eher zu, 43,5% stimme teilweise
zu). Auch die Testaufgabe zu Kenntnissen der sprachlichen Analyse von Un-
terrichtsmaterial (Aufgabe 3) wird etwas verhaltener als angemessen bewertet
(16,5% stimme voll zu, 27,1% stimme eher zu, 31,8 % stimme teilweise zu). Die
Transparenz des Gesamtkonzepts ist aus Sicht der Studierenden ausreichend
gewdhrleistet. Die Verzahnung von Prasenz- und Onlinephasen bewerten 51,8 %
der Studierenden positiv. Die Nachbereitung der Online-Aufgaben wahrend der
Prasenzzeit muss jedoch zukiinftig mehr beriicksichtigt und der Zweck der digita-
len Lehr- und Lernmaterialien muss besser kommuniziert werden.

Ungeachtet der insgesamt positiven Bewertung von Online-Aufgaben und
-Tools wird den Priasenzveranstaltungen von den Studierenden ein tiberaus hoher
Stellenwert beigemessen. Besonders niitzliche Hilfestellungen fiir Studierende sind
der Input der Dozentinnen und Dozenten im Seminar, praxisbezogene Hinweise
zur Textentlastung sowie die gemeinsame Uberarbeitung von Unterrichtsentwiir-
fen unter sprachforderlichen und sprachbildenden Aspekten. Insgesamt wird das
BL-Konzept in der Pilotierung im Praxissemester 2016/2017 von den Studieren-
den gut angenommen und positiv bewertet. Die intendierten Ziele werden grof3-
tenteils erreicht, dennoch konnte der Mehrwert von Blended-Learning zukiinftig
starker herausgearbeitet werden.

5. Fazit und Ausblick

Ziel des Beitrages war es, am Beispiel der Freien Universitit Berlin nachzu-
zeichnen, wie der organisatorischen und inhaltlichen Neuausrichtung der DaZ/
SB-Module in der akademischen Lehrpraxis der Freien Universitit begegnet
wird. Ein erstes Ergebnis der Neuausrichtung ist die Implementierung von
Blended-Learning-Ansitzen fir die ficheriibergreifenden und ficherspezifischen
Studieninhalte im Bachelor sowie im M.Ed.-Praxissemester. Dabei zeigen die
Lehrveranstaltungsevaluationen Anpassungsbedarf in Bezug auf die Verzahnung
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von Online-Aufgaben und Prisenzsitzungen sowie in Bezug auf das bediirfnisori-
entierte Angebot fachspezifischer Materialien und Aufgaben. Insgesamt erscheint
es zukunftsweisend und erstrebenswert, systematisch Blended-Learning-Konzep-
tionen fiir DaZ und Sprachbildung zu erarbeiten und mit ihnen die notwendigen
Kompetenzen angehender Lehrkrifte zu entwickeln. Neben der Auswahl facher-
tibergreifend relevanter Themenbereiche spielen jedoch personelle Ressourcen
sowie standortspezifische akademische Lehrtraditionen bei der Implementierung
von Blended-Learning fiir DaZ/SB eine Rolle. Zukiinftige Ausbildungskonzepte
haben die Aufgabe, fiir Studierende Briicken zu schlagen zwischen der Konkret-
heit der sprachlichen Herausforderungen in der Schule der Migrationsgesellschaft
sowie ihrer wissenschaftlichen Fundierung. Dabei bedarf es eines gewissen Frei-
raums fiir Lehrende und Studierende um eigene Lernprozesse vom Ficheriiber-
greifenden zum Fachspezifischen zu ermdglichen. In der Konzeption schliissiger
Blended-Learning-Konzepte liegt hierfiir Potential.
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