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men, andere weggelassen. Welche? Nach
welchen Kriterien? Mit welcher Autoritit?

— Kinder- und Jugendschriften brau-
chen innerhalb der Zielsprache ein eige-
nes Sprachniveau im Blick auf Komplexi-
tédt, Narrativitit und Poetizitit. Nach wel-
chen Kriterien erfolgt die Sprachsetzung?
Wird das Sprachniveau der Originaltexte
verwissert, entwertet?

~ Kinder- und Jugendbiicher allge-
mein brauchen eine spezifische dsthetische
Gestaltung. Welche Bebilderung oder Em-
blematik ist innerhalb der Religionen er-
laubt? Welche asthetische Gestaltung un-
terstiitzt die anvisierten Lernprozesse?

- Historische oder fiir Lernprozesse
intendierte Biicher fiir Kinder und Jugend-
liche greifen oft zu erklirenden, den Lese-
und Lernprozess unterstiitzenden Anmer-
kungen und Hilfestellungen wie Glossaren,
Worterklirungen im Text, Kartenmate-
rial, Hintergrundinformationen, symboli-
schen Ordnungselementen etc. Welche er-
lduternden Elemente sind fiir das angeziel-
te Verstindnis angemessen und hilfreich,
welche stéren den besonderen Charakter
der religiosen Schriften? Welche eignen
sich inhaltlich wie dsthetisch?

- Literarische Anniherungen an be-
kannte Stoffe arbeiten oft mit aktualisie-
renden Rahmenhandlungen, fiktionalen
Erginzungen, phantasievollen Ausschmii-
ckungen. Ist in Kindertora, Kinderbibel und
Kinderkoran Platz fiir erginzende Fiktion?

Diese Fragen markieren strukturell
dhnliche Grundprobleme in den drei Re-

ligionen Judentum, Christentum und Is-
lam. Eine genauere Untersuchung des Be-
fundes deckt jedoch auch mehrere grund-
legende Unterschiede auf. Das wird bereits
im Blick auf die blofle Quantitit der zu er-
fassenden Werke und die historische Ver-
ankerung der jeweiligen Tradition deut-
lich. Jihrlich werden allein im deutschen
Sprachraum gleich mehrere neue christli-
che Kinderbibeln publiziert. Die Bibliogra-
phie der lieferbaren Titel umfasst eine fast
uniiberschaubare Zahl. Seit dem 16. Jahr-
hundert sind mehr als 1.000 deutschspra-
chige Werke dieser Tradition nachgewie-
sen.’ Der Blick auf die anderen Religionen
ergibt - wie zu zeigen sein wird - ein vél-
lig anderes Bild.

Dieser Befund spiegelt sich in der re-
ligionspadagogischen (und literaturwis-
senschaftlichen) Forschungslage. Die Be-
deutung von Kinderbibeln fiir religiose
Bildung im christlichen Elementar- und
Grundschulbereich wurde und wird seit
Jahrzehnten breit erforscht.* Nur vereinzelt
finden sich hingegen erste Studien iiber
die spezifisch jiidischen Kinderbibeln oder
die Kindertora. Wissenschaftliche Entwiir-
fe iiber den Kinderkoran gibt es noch gar
nicht. Auch in interreligioser Hinsicht ist
so ein ganz neues, noch weitgehend un-
bearbeitetes Forschungsfeld entstanden.
Denn selbst wenn fast alle diese Werke pri-
mir oder ausschliefflich fiir den intrakon-
fessionellen Gebrauch konzipiert wurden,
ist doch ein — wenn auch nicht primair in-
tendiertes - trialogisches Lernen mit den

3 Vgl. Michael Fricke, Art. Kinder- und Jugendbibel, WiReLex, http://www.bibelwissenschaft.de/

de/stichwort/100039/ [Abruf: Februar 2017].

4 Vgl. Thomas Schiag/ Robert Schelander (Hg.), Moral und Ethik in Kinderbibeln. Kinderbibel-
forschung in historischer und religionspidagogischer Perspektive, Gottingen 2011; Christine
Reents/ Christoph Melchior, Die Geschichte der Kinder- und Schulbibel. Evangelisch - katho-
lisch — jiidisch, Gottingen 2011; Reiner Andreas Neuschifer, Mit Kinderbibeln die Bibel ins Spiel
bringen. Ideen, Informationen und Impulse fir Gemeinde, Schule und Zuhause, jena 2013;
Marion Keuchen, Bild-Konzeptionen in Kinder- und Jugendbibeln. Die historischen Anfinge
und ihre Wiederentdeckung in der Gegenwart, Gottingen 2016.
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Es geht nicht mehr einseitig um Bildung
im Sinne von Wissensaufbau, sondern um
die Applikationskompetenz in der liturgi-
schen Praxis. Kein einziger Textabschnitt
der Tora wurde deshalb gestrichen, wih-
rend innerhalb der Abschnitte natiirlich
Kiirzungen vorgenommen wurden.
Farbstarke, ornamentale und phan-
tasievolle Bilder des Kiinstlers Darius Gil-
mont prigen den isthetische Gesamtein-
druck. Das gestalterische Hauptprinzip
richtet sich ganz offensichtlich am Text aus,
nicht am primiren Blick auf die potenziel-
len Leserinnen und Leser - eine spannende
religionspidagogische Anfrage an die Kon-
zeption christlicher Kinderbibeln, die ihre
Schwerpunkte fast immer genau andershe-
rum setzen. Hier wird, schreibt der Augs-
burger Rabbiner Henry G. Brandt im Vor-
wort zum ersten der fiinf Binde, der Text
»50 dargeboten, dass er dem Original ge-
recht wird, aber doch fiir Kinder zuging-
lich ist®. In der Tat: Es geht darum, ,,die To-
rah so zu erzihlen, dass Kinder sie tatsich-
lich verstehen konnen", und zwar ,,ab einem
Alter von fiinf Jahren™, so Hanna Liss und
Bruno Landthaler in ihrer Hinfithrung. Die
sprachliche wie inhaltliche Fremdheit des
Textes wird ganz bewusst als Reiz und He-
rausforderung gesetzt. In erster Linie sei-
en die Bande zum Vorlesen gedacht, erliu-
tern die Herausgeber. Gleichzeitig soll die
Tora jedoch sozialisationsbegleitend wir-
ken konnen bis hin ins Erwachsenenalter.
Lesende sollen ,mitwachsen’ kénnen.

Die Herausgeber sind sich bewusst:
Das erfordert ,von den Kindern ein ho-
heres Maf8 an Konzentration“', Nicht alle
Texte, Erzihlungen, Begriffe und Sprach-
bilder werden gleich verstindlich. Ande-
rerseits basiere jiidisches Lernen ,,immer
schon auf dem Grundprinzip der Wie-
derholung™'. Hier kniipft die Kinderto-
ra also bewusst an bewihrten kulturspe-
zifischen Lernprinzipien an. Deshalb wer-
den ,Einleitungen und Kommentare“ bei-
gegeben, die an ,,die vorlesenden Erwach-
senen beziehungsweise an interessierte Ju-
gendliche adressiert sind“'?. Diese Erlaute-
rungen am Textrand, aber auch kurze he-
briische Textzitate am Anfang einer jeden
Parascha'® (Abschnitt aus der Tora, der in
einer bestimmten Woche in der Synago-
ge vorgetragen wird) sorgen fiir einen op-
tischen Seitenaufbau, der dem der klassi-
schen Tora-Ausgaben nahekommt. Zudem
wird so deutlich, dass die Tora ,idealerwei-
se auf Hebraisch zu lesen* ist. Textpassa-
gen der Tora, die erst fiir Jugendliche ver-
stehbar werden, sind zudem durch Kursiv-
setzung eigens markieret. Ein von Buch zu
Buch wachsendes Glossar schlieit jeden
Teilband ab.

Die Kindertora ist explizit ein pida-
gogisches, ein propadeutisches Hilfsmittel,
dessen letztes Ziel darin liegt, zum eigenen
Lesen der Urschrift in der Ursprache zu
befihigen. Fiir deutschsprachige jiidische
Kinder und Jugendliche erschiefit sich so
der Zugang zur eigenen religiosen Traditi-

8 In: Bruno Landthaler| Hanna Liss (Hg.), Erzdhl es deinen Kindern. Die Torah in fiinf Binden.

Bd. 1: Bereschit - Am Anfang, Berlin 2014, 8.

9  Ebd, 10.

1 Bruno Landthaler/ Hanna Liss (Hg.), Erzihl es deinen Kindern. Die Torah in fiinf Banden.

Bd. 2: Schemot -~ Namen, Berlin 2014, 12.
11 Ebd.

2 Bruno Landthaler/ Hanna Liss (Hg.), Erzihl es deinen Kindern. Die Torah in fiinf Bénden,

Bd. 1: Bereschit - Am Anfang (s. Anm. 8), 11.

13 ygl. das Begleitprojekt www.parascha.de.
* Ebd,14.
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Entscheidungen duflerst heterogen - von
Begeisterung und Indifferenz bis zu Ableh-
nung und Protest.

Schon zwei Jahre spiter, 2010, folg-
te ein zweiter deutschsprachiger Kinder-
koran: ,Was der Koran uns sagt. Fiir Kin-
der in einfacher Sprache*?®, verantwortet
von Hamideh Mohagheghi und dem durch
viele narrative und poetische Werke her-
vorgetretenen evangelischen Religionspi-
dagogen Dietrich Steinwede. Einige kon-
zeptionelle Entscheidungen erfolgen ihn-
lich wie bei Kaddor/Miiller. Auch hier
wird durchgingig von ,,Gott“ gesprochen,
nicht von ,Allah®. Auch hier liegt eine
thematische Zugangsweise vor, nicht ein
an der Reihenfolge des Koran orientierter
Aufbau. Auch hier werden Kalligraphien
und Bilder der muslimischen Kunstge-
schichte aufgenommen. Insgesamt wird
jedoch der Versuch deutlich, die dstheti-
sche Form des Koran und mithin seine Ei-
genstindigkeit noch stirker zu betonen.
Die Texte sind stark poetisch und erzih-
lerisch gestaltet und erlauben es sich ,ge-
legentlich mit behutsamen inhaltlichen
Erginzungen” zu arbeiten. Es handelt
sich also - so die Betonung im Vorwort
in direkter Anrede an Kinder als poten-
zielle Nutzer — um ,.ein Buch, das es euch
ein wenig leichter machen will, den Ko-
ran zu verstehen“”. Es richtet sich vor al-
lem an muslimische Kinder, bewusst aber
auch ,an alle anderen*?.

Interessant im Blick auf die Rezepti-
on: Weil die innermuslimische Kritik (wie

schon bei Kaddor/Miiller) sich vor allem
auf die abgedruckten Bilder bezog, ver-
offentlichte der Verlag schon 2011 eine
Zweitversion unter dem Titel ,,Sein sind
die schénsten Namen. Texte des Koran in
einfacher Sprache” - absolut textidentisch
mit dem Kinderkoran, aber eben ohne die
Bilder.

Da die Gattung des Kinderkoran ge-
rade erst entsteht, gibt es auch noch keine
nennenswerte muslimische oder interreli-
gios orientierte religionspadagogische For-
schung zum Thema.? Bei allen Vergleichs-
blicken auf die heiligen Schriften far Kin-
der wird man freilich eine grundlegende
Asymmetrie® zu beachten haben, die sich
bei vielen Einzelaspekten der Beziehun-
gen zwischen Judentum, Christentum und
Islam zeigt: Hier (christlich) eine knapp
500jahrige Geschichte mit mehr als 1000
Primirwerken, jedes Jahr um etliche er-
weitert; dort (judisch) seit knapp 200 Jah-
ren eine schmale Tradition mit gut einem
Dutzend von Zeugnissen; wiederum dort
(muslimisch) schliellich eine noch keine
zehn Jahre alte Tradition mit gerade ein-
mal zwei authentischen, aber nicht repri-
sentativen Werken. Systematisierende Ver-
gleiche sind hier kaum serios erhebbar.

4 Interreligiose Perspektiven
In der praktischen religionspidagogi-

schen und didaktischen Arbeit erdffnen
sich hingegen reizvolle trialogische Per-

3 Hamideh Mohagheghi/ Dietrich Steinwede, Was der Koran uns sagt. Fiir Kinder in einfacher

Sprache, Miinchen 2010.
¥ Ebd, 118.
20 Ebd, 6.
2l Ebd., 119.

22 ygl. aber: Volker Menke, Nur durch die Wurzel blitht auch ihr! Kinderbibeln im Lichte des

christlich-jiidischen Dialogs, Berlin 2014.

2 vgl. Georg Langenhorst, Trialogische Religionspadagogik (s. Anm. 2), 161-167.
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sen Religionen freilich schon jeweils intern
umstritten, erst recht im Vergleich.? Fol-
gende Fragen stellen sich Judentum, Chris-
tentumn und Islam in strukturell vergleich-
barer Weise:

— Darf man oder muss man diese
Schriften ,interpretieren‘?

— Darf man sie, muss man sie iiberset-
zen und dadurch inkulturieren?

- Sprechen die Schriften ,aus sich he-
raus, oder sind sie im Lichte der jeweiligen
Tradition und Gegenwart zu deuten?

- Sind ihre Aussagen immer wieder
neu historisch-kritisch zu kontextualisie-
ren, oder unabinderlich und bindend giil-
tig formuliert?

- Lisst sich die Botschaft der Schrif-
ten in feststehenden Formeln und Aussa-
gen fixieren, oder bedarf es der umkreisen-
den, suchenden SinnerschlieBung?

- Ist der Offenbarungsvorgang mit
der Formulierung der jeweils mafigebli-
chen Schriften abgeschlossen oder nach
vorn hin offen?

- Erfordert der Umgang mit den hei-
ligen oder erhabenen Schriften besondere
Formen des Respekts oder der Ehrfurcht?

In allen drei Religionen wird um Ant-
worten auf diese Fragen mit je eigener
Schwerpunktsetzung und unterschiedli-
cher Aufmerksamkeit gerungen. Zumin-
dest tendenziell lassen sich die drei unter-
schiedlichen Zuginge in aller gebotenen
Knappheit charakterisieren. Dass es da-
bei innerhalb von allen drei einzelnen Re-
ligionen unterschiedliche Traditionen und

Schwerpunkte gibt, dass jegliche Rede von
dem einen charakteristischen Zugang also
stets eine perspektivische Annaherung
bleiben muss, haben die differenziert vo-
rangeschrittenen Diskurse der interreligi6-
sen Verstindigung in den letzten Jahren als
Grundvorgabe herausgearbeitet.

4.2 Eigene Traditionen des Umgangs

Das Christentum sieht die Bibel vor allem
als Gotteswort im Menschenwort;, sie ver-
weist (nur) auf das zentrale - stets neu in
Deutung zu erschlieende - Geheimnis,
die Menschwerdung Gottes in Jesus Chris-
tus. Eine besondere Verehrung, ein aufer-
gewdhnlich sorgsamer Umgang mit ihr, ein
Beharren auf eine unbedingte Beachtung
ihrer Ganzheit stehen dabei nicht an vor-
derster Stelle. Deshalb ist ein betontes He-
rausgreifen einzelner Teile genauso mog-
lich wie ein freier, pragmatischer Umgang
mit jedem konkreten Buchexemplar der
Bibel. Die Originalsprachen erschlieflen
zwar ein exakteres wissenschaftliches Er-
fassen der Urtexte, eine besondere Vereh-
rung genieflen sie aber nicht. Der zentra-
le pidagogische Zugang zur Bibel zielt auf
ein umfassendes, intellektuelles wie affek-
tives Verstehen' ab.*

Anders im Judentum! Vor allem die
Tora gilt als ,Baum des Lebens®, gepflanzt
~inmitten der Gemeinschaft“”. Als Ganzes
garantiert sie — vor allem nach der Zersté-
rung des Tempels - jlidische Identitat, ver-
dient gerade in ihrer hebriischen Urfas-

35 vgl. 2. B. Stefan Meifiner/ Gunther Wenz (Hg.), Uber den Umgang mit den Heiligen Schriften. Ju-
den, Christen und Muslime zwischen Tuchfithlung und Kluft, Minster 2007; Hansjorg Schmid /
Andreas Renz/ Biilent Ucar (Hg.), ,Nahe ist dir das Wort ..." Schriftauslegung in Christentum

und Islam, Regensburg 2010.

% Vgl. Mirjam Zimmermann/Ruben Zimmermann (Hg.), Handbuch Bibeldidaktik, Tubingen

2013.

¥ Walter Homolka/ Hanna Liss/ Riidiger Liwak (Hg.), Die Tora. Die Fiinf Biicher Mose und die
Prophetenlesungen (hebriisch-deutsch) in der revidierten Ubersetzung von Rabbiner Ludwig

Philippson, Freiburg i. Br.-Basel-Wien 2015, 15.
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- Die in den heiligen Schriften fixier-
ten Gebote und Gesetze sind Weisungen,
die ein gelingendes Leben vor Gott und
untereinander ermoglichen sollen und
kénnen.

— Die drei Religionen stimmen in der
Uberzeugung iiberein, dass sich von die-
sem Gott ein Grundethos herleitet, das die
privaten, sozialen und politischen Bezie-
hungen zum Besten der Gemeinschaft re-
gelt.

~ Christentum und Islam kennzeich-
nen Jesus und Maria als (jiidische) Men-
schen, in denen Gottes Weisungen beson-
ders deutlich werden.

- Alle drei Religionen kennen die
Hoffnung, dass Gott am Ende der Zeit die
Welt vollenden wird und dass jeder Einzel-
ne die Aussicht auf ein ,ewiges Leben' hat.

5 Trialogische Lernperspektiven

Der Katalog dieser Gemeinsamkeiten um-
fasst also ein erstaunlich weites Feld. Auch
wenn die einzelnen Aussagen in den Re-
ligionen erneut durchaus unterschiedlich
gedeutet und gewichtet werden, wird das
betrichtliche Ausmaf# an gemeinsamer
Wurzelverflechtung deutlich. Die hier auf-
gerufenen trialogisch relevanten Gemein-
samkeiten werden eben nicht mit ande-
ren Religionen geteilt. Hierin liegt das be-
sondere und verbindende Erbe von Juden-
tum, Christentum und Islam, zugleich aber
auch ihr Vermichtnis fiir Gegenwart und
Zukunft. Das Bewusstsein und tiefgriindi-
ge Empfinden, dass es diese Gemeinsam-

keiten gibt, ist aber noch keineswegs All-
gemeingut bei den Angehorigen dieser
Religionen. Das ,Studium heiliger Texte
der groflen Religion wird deshalb zu ei-
ner ,exzellente[n] Voraussetzung" auf dem
Weg zu ,wechselseitigem Respekt“. Im
~moglichst vorurteilsfrei{en]” Umgang mit
der hebriischen und der christlichen Bibel
sowie mit dem Koran liegt eine ,,grofle Bil-
dungschance fiir die nachwachsende Ge-
neration™2.

Kindertora, Kinderbibel und Kinder-
koran bieten sich als besonders gut ge-
eignete Medien fiir derartige Lernprozes-
se an. Der Blick auf die Biicher als solche,
aber auch auf ausgesuchte Einzelerzihlun-
gen oder Textpassagen lisst Gemeinsam-
keiten und Unterschiede klar erkennen.
Der Autfbau, die Asthetik, der ausgewihl-
te Text, der Umgang damit - all das lasst
sich hier viel konkreter und unmittelbarer
erfahren als iiber andere Zuginge. Im Zen-
trum steht dabei die Ausbildung und An-
regung eines tiefgreifenden gemeinsamen
Waurzelbewusstseins von Judentum, Chris-
tentum und Islam.

Die Forderung des Wissens und der
affektiven Hinordnung auf diese gemein-
samen Grundbestinde des kulturellen und
religiésen Erbes schlieit dabei die Beriick-
sichtigung der im Idealfall mit Ehrfurcht
und Respekt betrachteten trennenden As-
pekte explizit mit ein. Auch die im direk-
ten Vergleich immer wieder erkennbaren
»markanten Unterschiede® der konkreten
Ausgestaltungen und Deutungen sind in
trialogischer Hinsicht zentral. Clauf Peter
Sajak fasst zusammen: Fiir Schiilerinnen

41 Stefan Jakob Wimmer/ Stephan Leimgruber, Von Adam bis Muhammad. Bibel und Koran im

Vergleich, Stuttgart 2005, 15.
“ Ebd, 16.

43 Andreas Renz/ Stefan Leimgruber, Christen und Muslime Was sie verbindet — was sie unter-
scheidet, Miinchen 2004, 139; Vgl. jetzt auch: Karl-Josef Kuschel, Die Bibel im Koran. Grund-
lagen fiir das interreligiose Gesprach, Ostfildern 2017.
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